ZfVVT Vol. 9 No. 3 (2017) 161-176

5E OGRENME MODELINE DAYALI ETKINLIKLERIN
COGRAFYA DERSI CEVRE VE TOPLUM KONULARININ

OGRENME SURECINE ETKIiSi*

SE GEOGRAPHY COURSE OF ACTIVITY BASED ON LEARNING
MODEL EFFECT OF LEARNING ENVIRONMENT ON THE
COMMUNITY PROCESS

Sibel ISIK MERCAN™

Ozet:

Arastirmanin amaci Cografya dersinde yapilandirmaci yaklasim, SE modeline
gore dgrenim goren deney grubu &grencileri ile programa dayali 6grenim goren
kontrol grubu 6grencilerinin dersteki basarilart ve derse karsi tutumlari arasinda 6n
test ve son test Olglimleri arasinda anlamli bir farklilik olup olamadiginin
belirlenmesidir. Arastirmada kontrol gruplu 6n test- son test deneysel aragtirma
modeli kullanilmigtir. 2010-2011 egitim-6gretim yilinda 10. smif 6grencilerinden
rasgele segilen bir deney bir de kontrol grubu arastirmanin Grneklemini
olusturmustur. Ogrencilere “Basar1 Testi” ve likert tipi “Cografya Dersi Tutum
Olgegi” kullanilmistir. Coziimlemede sayi, yiizde, ortalamalardan yararlanilmis ve
tek faktor iizerinde tekrarli olglimler i¢in iki faktorlii ANOVA (two-way ANOVA
for repeated measures) teknikleri uygulanmustir. Arastirma bulgularina gore
yapilandirmaci yaklasim 5E modelinin kullanildigi deney grubu ogrencilerinin
akademik basarilar1 ve cografya dersine yonelik tutumlari kontrol grubundaki
Ogrencilere gore anlamh diizeyde artig géstermistir (p<0,05). Sonu¢ olarak; 5E
modeline dayali 6grenmenin cografya 6gretiminde etkili oldugu belirlenmistir.

Anahtar  Kelimeler: 5E Ogrenme Modeli, Cografya Ogretimi,
Yapilandirmaci Yaklasim, Basar1 Testi, Tutum Olgegi.

Abstract:

The aim of this research is to study the influence of learning designed in
accordance with Constructivist 5SE model activities on students’s academic success
and their attitudes towards geography classes a secondary school 10th grade subject.
The basic research method is the pre-test/post-test experimental research technigque
with control groups. Throughout the research, Academic Success Test has been used
in order to measure the change in students’s success. In addition to this test, the

* Bu makale 2012 yilinda kabul edilen ve Dog. Dr. Salih Sahin tarafindan danigsmanlig: yiiriitiilen
“Yapilandirmact Yaklagim SE Modeli’nin 10. Suuf Cografya Dersinde (Gevre ve Toplum Ogrenme
Alam) Akademik Basart ve Tutuma Etkisi” isimli doktora tezimden uyarlanarak hazirlanmistir.
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Geography Class Behavioural Scale have also been applied. Along with the 2x2 t-
test (pre-test / post-test model with control groups), one-way variant test (repeated
measures) has been adopted while analysing the sub-problems of the study and
comparing the pre-test grades of test and control groups. The study has been carried
out by studying on a test group and a control group from 10th grade students in
2010-2011 academic year. Classes based on 5E model have been conducted with
the test group while teachers have been given the chance to choose and shape their
teaching environment from other methods other than 5E model for the control
group. The results have shown that the test group exposed to Constructivist 5E
model has achieved considerable success and developed a keener behaviour towards
geography classes in comparison with the control group students.

Key words: 5E Learning Model, Constructivist Approach, Teaching of
Geograhy, Achievement Test, Attitude Scale.

GIRIS

Bir toplumun c¢agdas toplumlar diizeyine ulagmasi i¢in bilgilerin,
inanglarin ve duygularin bireylere dogrudan aktarilmasi yeterli olmamakta,
siirekli degisim icinde bulunan diinyada yenilikleri ve gelismeyi kavrayan,
farkindalig1 yiiksek bireylere ihtiyag duymaktadir. Bilgi tiiketmekten ¢ok,
bilgi iiretmeleri beklenen bireyler yetistirilmesi ise her alanda uzmanlik
gerektirmektedir (Kemertas, 2003). Bilim ve teknolojideki hizli gelismeler
ile birlikte egitim bilimlerine de yansiyan bu durum zaman icinde egitim
taniminin degigmesiyle sonuglanmaktadir (Yesiltag, 2009). Diinyada yasanan
bu degisim ve gelisim iilkemizi de yakindan ilgilendirmekte, egitim
politikalar1 da bu dogrultuda degisimlerin ve gelismelerin etkisinde
kalmaktadir. Bu hareketliliklerin egitim sistemine yansitilmasi ve gelecegin

diinyasinda tilkemizin gerekliliklerinin algilanabilmesi gerekmektedir (MEB,
2005)

Ulkemizde Talim Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan 2002 yilindan
itibaren gelistirilen ilkdgretim ve ortadgretim programlarinin yenilenmesi
calismalar1 yiiriitilmekte ve 2005 yili itibariyle yapilandirmaci 6grenme
kurami  egitim  Ogretim  siirecinde farkli  islem  basamaklariyla
uygulanmaktadir (MEB, 2005). Ogrenenin merkeze alindig1 yapilandirmaci
ogrenme yaklagimi ile 6grenen bilgiyi yapilandirir ve 6grenenin karsilastig
yeni bilgiyi zihninde nasil konumlandirip yerlestirdigi bu yaklasim
tarafindan ortaya Kkoyulmaya c¢alisgihir. Felsefi bir kuram olan
yapilandirmacilik bireylerin kendi bilgisinin ve dlnya algisinin kendisi
tarafindan olusturuldugunu ileri siirer (Oztiirk, 2008).

Yapilandirmacilik  dogrudan derslere uygulanabilir bir etkinlik
sunmamakta, yapici 6gretim uygulamalarinin temeli olan, dgrencilerin sorun
¢Ozmesini gerektiren Ogrenme gorevlerinin tasarimina dayanmaktadir.
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Yapici 6grenmede biitiinden parcaya dogru bir akis temel alinir. Bu amacla
ogrencilere ilk olarak 6grenme sirasinda biitiinciil ve karmagsik sorunlar
¢Ozmelerini gerektiren bir 6grenme gorevi sunulur ve bu stire¢ icinde sorunu
cOzebilmeleri icin gerekli temel becerileri Ogretmenin rehberligiyle
kesfetmeleri saglanir (Yurdakul,2004). Bu amacla yapiciligin bes temel
ilkesi asagidaki gibi formiile edilmistir:

1) Opgrencileri, konuya ilgi uyandiran problemlere yoneltmek,

2) Ogrenmeyi en genel kavramlarla yapilandirmak,

3) Ogrencilerin bireysel goriislerini ortaya ¢ikarmak ve bu goriislere
deger vermek,

4) Egitim programini 6grenci gorislerine gore yonlendirmek,

5) Ogrenmelerin degerlendirilmesini 6gretim kapsaminda ele almak.

Yapilandirmact kurama gore dgrenciler yeni bilgi ve becerileri hem
kendi bilgilerine gore (bilgi isleme kurami) hem de ¢evrede bulunanlara gore
(durumlu bilis kurami) yapilandirirlar. Her iki durumda da ogrenciler
ogrenme durumuna konuyla ilgili bir fikir sahibi olarak gelmekte ve yeni
bilginin edilgen birer alicilari degil, etkin O6grenicileri konumunda
olmaktadirlar. Yapilandirmaci goriistin de savundugu sekilde 6grenme olan,
ogrencilerin var olan bilgiyi toplumsal baglam ve ¢6ziilecek sorun arasinda
etkilesim Kurabilmesi saglanmis olur (Thinissen,1997; akt: Simsek, 2001).

Yapilandirmaciliga gore Ogretmenin yapmasi gereken, Ogrenci ile
egitim programi arasinda aracilik etmek, 6grencinin bilgiyi yapilandirma
surecinde yanlhis yonelmeleri ©6nleyerek kolaylastirmaktir. Ogretmen
Ogrenciyi dinlemeli, zihninden gecenleri kesfetmeli ve onun kavramsal
yapilaria uygun c¢oziimler iretmelidir. Ogretmen o6grencilerin kendi
yapilarmin farkina varmalarii ve yanliglarinin nedenlerini gérmelerini
saglamali, kanitlarla 6grenciyi inandirmalidir (Agikg6z,2004).
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Sekil 1: Bir Ogrenme ve Ogretme Yaklagimi: Yapilandirmacihik (Kaynak: Kabaca,
T. (2002). (Akt; Sentiirk, 2010).
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Sekil 1’de de belirtildigi gibi 6grenme aktif bir siirectir ve 6grencinin
de bu siirecte aktif rol almasi gerekir. Bu amagla 6gretmen 6gretim sirasinda
ogrenciye yardimei olur. Ogretmen, dgrenenlerin bilgiyi yapilandirmasi igin
gereken ortamin ve etkinliklerin hazirlanmasi, diizenlenmesinde ve sorularla
ogrencilerin yonlendirilmesinde aktif bir role sahiptir.

20. yy. sonlarinda yapici 6gretim uygulamalarmin egitim-6gretimde
kullanilmasi i¢in farkli 6grenme ve dgretme goérevlerini iceren agsamalardan
olusan modeller olusturulmustur. Bu modellerden bazilar1 yapilandirmaci
(constructivist) O0grenme kuramina dayanmaktadir. Bunlar, Wittrock
tarafindan gelistirilen 4E, SE, 7E Modelleridir. (Driver ve Oldham, 1986).
Buna gore yapilandirmaci 6grenme yaklagiminda o&grencilerin meraklari
uyandirilarak, bilimi ve gercek diinyayr anlamalar1 ve tanimalarina olanak
saglanir. Ayn1 zamanda problem ¢dzme becerilerinin gelismesine yardime1
olunur ve temel bilgiler tizerinde diisiinmeleri ve bu bilgileri 6grenme, analiz
ve sentez etmeleri icin gerekli olan becerilerin gelismesine katkida bulunulur
(Ozerbas, 2004).

Gelistirilen Cografya &gretim programu ile yapilandirmaci yaklasim
uygulamalar1 iilkemizde 2005 yilinda ilk kez uygulanmaya baglamistir.
Yapilandirmaci temele dayali Cografya Dersi Ogretim Programi egitimde
kullanilmasina bagli olarak S5E modelinin cografya miifredatinda
uygulanabilirligini dogrudan ve dolayli yollardan destekleyen g¢aligmalar
yapilmigtir. Yenilenen cografya dersi Ogretim programi yapilandirmaci
yaklasim kuramina gore farkli aktif 6grenme ve ¢oklu zeka tiplerine gore
tasarlanmis etkinliklerin bagariyr artirdigi bu alanda yapilan cesitli
calismalarla Aksoy (2004), Alkis, (2010), Bekmezci ve Unli (2007),
Coskun(2004), Karabag (2010), Oztirk (2008), Alkis (2010), (Demiralp,
2007), (Turoglu, 2006) desteklenmistir. Ozellikle Oztiirk (2008) tarafindan
yapilan “Cografya Ogretiminde SE Modelinin Bilimsel Siire¢ Becerilerine,
Akademik Basariya ve Tutuma Etkisi” ni inceleyen arastirmada 5E
modelinin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri akademik basarilart ve
cografya dersine yonelik tutumlar: tizerindeki etkisi oldugu saptanmustir.

S5E Modeli, 0&grencilerin aragtirma merakini 6n plana ¢ikarip
ogrencilere bilgi edinmeyi ve dgrencinin edindigi bilgiyi kullanmasini tesvik
eden bir modeldir ve derslerin 6gretiminde yillardir kullanilmaktadir
(Goldston, Dantzler, Day ve Webb, 2012).

5E modeli bes asamadan olugmaktadir:

1) Engagement- Giris: Merak yaratarak, sorular giindeme getirerek ve
konu ile ilgili 6grenci ilgisini yaratarak onceki bilgileri ortaya ¢ikaran
cevaplara ulagilmaya calisilir.

2) Exploration- Kesif: Cogunlukla gruplar halinde ¢alismak, dgrencilere
kavramlar1 kullanma olanaklar1t vermek, onlara yardimci olacak
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beceriler ortaya g¢ikarmak &n plandadir. Ogrencilerin yeni fikirler
iretmek icin Onceden bilgi sahibi olmalar1 ve yeni olasiliklar
kesfetmelerinde ve konuya olan ilgiyi arttirmalarinda yardimci
olmaktir.

3) Explanation- Anlatim- A¢iklama: Ogrencilere bir kavram konusundaki
anlayislarini agiklamalarini saglar. Ogretmenler kavramlari agiklarken
ogrencilerin daha derin anlayis gelistirmelerine yardimci olur varsa
yanlis anlamalar bunlar ortaya cikarilarak diizeltilme yoluna gidilir.

4) Elaboration- Ayrintilandirma: Ogrencilerin yeni 6grenilen kavram
veya kavramlari Ogrenmesini, yeni alanlara uygulamasmi veya
gelistirmesini tesvik eder. Ogrencilerin anlayislarim, faaliyetlerini,
disiince ve becerilerini genisletme firsatlari sunar.

5) Evaluation- Degerlendirme: Ogrenciye kendi kendini degerlendirme
imkam verir. Ogretmenler, Ogrencilerin diisiince ve davramslarini
degistirdiklerine dair kanitlar1 ve Ogrencilerin yanlis anlamalarini
degerlendirir (Bybee, 2009).

Yukarida asamalar1 belirtilen SE 6grenme modeli 6grenme siirecinde
ogrenciden beklenen becerilerin kazandirilmasinda bir yol haritasi
6zelligindedir. Model bilimsel siire¢ ve kavramlar1 gercek durumlara
uygulamay1 saglamada basarili bir yontem olarak farkli disiplinlerden
birgok arastirmaci tarafindan ortaya koyulmustur (Manzo vd. 2016;
Lin vd. 2014); Goldston vd. 2013).

Cografya egitiminin temelinde de insanin yasadigi alandan baglayarak
tiim diinyay1 algilamasi ve edindigi bilgileri yasantisinda kullanabilecek bir
donanim kazandirilmasi yatmaktadir. Bunun igin bireyin bilgiye ulasma,
bilgiyi kullanma, bilgiyi iiretme ve cesitli becerilere sahip olmasi
saglanmalidir. Bu becerilerin kazanilmasi ve hayat boyu siirdiiriilmesi bilgi
Uretimine dayali bir egitimi gerektirmektedir (Coskun,2004). Turk Milli
Egitimi, 6zellikle son yillarda etkili bir egitim modelini gerceklestirmek i¢in
yogun girisimlerde bulunmakta, ¢oklu sebep ve ¢oklu sonuglara dayali bir
anlayisin olugmasi yoniinde yogunlagmaktadir. Bu baglamda yapilandirmaci
egitim yaklasimi ile hazirlanan yeni 6gretim programlarinin uygulanmasinda
Ogretmen ve 6grencilerin bu egitim yaklagimi hakkinda bilgi sahibi olmalari
ve benimsemeleri 6nemli bir husustur. Ozellikle ortadgretim kurumlarmin
cografya dgretiminde yapilandirmaci yaklasim S5E modelinin uygulanmasi
konusunda  Turkiye’de  yapilmis caligmalarin  ve  Ogretmenlerin
kullanabilecegi kaynaklarin yetersiz oldugu gozlenmis, yiiriitiilmiis bu
arastirmanin cografya 6gretim programinda 5E modelinin kullanilabilirligine
katki  saglayacagi diisiiniilmiistiir. Ogrencilerin  dersteki akademik
basarilarin1 ve cografya dersine karsi olumlu tutumlarini arttirmasi beklenen
bu arastirmanin literatiire de farkli bir bakis a¢isi kazandirmasi
beklenmektedir. Bu nedenlerden yola ¢ikarak arastirmada cografya
Ogretiminde yapilandirmaci yaklasim SE modelinin 6grencilerin akademik
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basarilari, cografya dersine yonelik tutumlar1 iizerine etkisini belirlemek
amaglanmugtir.

1. PROBLEM CUMLESI

Cografya dersinde yapilandirmaci yaklagim, S5E modeline gore
Ogrenim goren deney grubu 6grencileri ile programa dayali 6grenim goéren
kontrol grubu O6grencilerinin dersteki basarilari ve derse karsi tutumlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.1. Alt problemler

Yapilandirmaci yaklasim, SE modeline gore 6grenim goéren deney
grubu Ogrencileri ile programa dayali 6grenim goéren kontrol grubu
ogrencilerinin dersteki bagarilari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Yapilandirmaci yaklasim, SE modeline gore 6grenim goéren deney
grubu Ogrencileri ile programa dayali 6grenim goéren kontrol grubu
Ogrencilerinin derse karsi tutumlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2.YONTEM
2.1. Arastirmanin tipi

Arastirma deneysel desen modelinde tasarlanmustir. Deneysel
aragtirmalar kisaca arastirmaci tarafindan olusturulan farklarin bagimh
degisken tizerindeki etkisini test etmeye yonelik calismalardir. Deneysel
desenlerde temel amag, degiskenler arasinda olusturulan neden sonug
iligkisini test etmektir. Arastirmaci bu amacini gergeklestirmek i¢in bagimsiz
degiskenin diizeyleri olan islem gruplarina segkisiz atama yapmak, bagimsiz
degiskeni manipiile etmek digsal degiskenleri kontrol altina almak
durumundadir. Yaptigimiz ¢alismada Deneysel caligmanin 6n-test son-test
kontrol gruplu seckisiz deseni tercih edilmistir. Bu desen egitim ve
psikolojide ¢ok sik kullanilan deneysel desenlerden biridir. Burada ilk olarak
daha o©nce belirlenen denek havuzundan segkisiz atama ile iki grup
olusturulur. Bunlardan biri deney digeri kontrol grubu olarak segkisiz bir
sekilde belirlenir. Daha sonra iki grupta yer alan deneklerin uygulama
oncesinde bagimli degisken ile ilgili dl¢limleri alinir. Uygulama siirecinde
ise etkisi test edilen deneysel islem deney grubuna uygulanirken kontrol
grubuna uygulanmaz Son olarak gruplardaki deneklerin bagimli degiskene
ait Olcimleri ayn1 ara¢ ya da es formu kullanilarak tekrar elde edilir
(Buyukoztirk vd. 2015, s. 204).

2.2. Arastirmamn 6rneklemi

Bu aragtirmanm evreni, 2010-2011 6gretim yilinda, Bursa il mer-
kezindeki liselerde 6grenim géren 6grencilerden olusmaktadir. Arastirmanin
orneklemi ise tesadifi 6rneklem yoluyla olusturulmus olup arastirma 2010-
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2011 dgretim yilinda, Bursa ili, Yildirim ilgesi, Merkez Anadolu Imam Hatip
Lisesi’nde yiiriitiilmiistiir.

2.3. Arastirma tasarimi

Aragtirma grubunu lise 10. smifta O6grenim goéren &grenciler
olusturmustur. Arastirmaya dahil olan subeler arasindan secgkisiz atama ile
10 A subesi deney (n=38), 10 C subesi ise kontrol grubu (n=34) olarak
belirlenmistir. Daha sonra iki grupta yer alan deneklere uygulama dncesinde
“Cevre ve Toplum” 6grenme alami ile ilgili basar1 testi ve “Cografya Tutum
Olgegi” uygulanarak oOn-test Olgiimleri alinmmgtir. Daha sonra deney
grubunda 5E modeline dayali, kontrol grubunda ise 2005 Cografya Dersi
Ogretim Programi’na bagli kalmarak olusturulmus &grenme ortamlari
olusturularak ders islenmistir. Son olarak gruplardaki deneklerin bagimh
degiskene ait Olglimleri, On-testte kullanilan tutum O6lgegi ve yine On-testte
kullanilan basari formu kullanilarak tekrar elde edilmistir.

2.4. Veri toplama araglari

Arastirmada Ogrencilerin “’Cevre ve Toplum’ &grenme alaninda
“Dogal Afetler ve Toplum” konusu ile ilgili bilgi diizeylerini ve 5E
Modelinin 6grenci basarisina etkisini belirlemek amaciyla arastirmacilar
tarafindan ilgili 6grenme alaninin kazanimlarina dayali dayali olarak
gelistirilen ve ¢oktan secmeli 40 sorudan olusan basari testi kullanilmugtir.
Testin cronbach alpha degeri 0,96 olarak hesaplanmigtir. Cografya dersine
yonelik tutumlarimi 6lgmeye ydnelik olarak “Cografya Dersi Tutum Olgegi”
uygulanmistir. Olcek Demirkaya (2003)’dan yararlanarak, Coskun (2004)
tarafindan gelistirilen 24 soruluk besli likert tiptedir.

2.5. Verilerin ¢ozimlenmesi

Bu arastirmada say1, yizde ve ortalamalardan yararlanilmis, tek faktor
tizerinde tekrarli olguimler igin iki faktorli ANOVA (two-way Anova for
repeated measures analysis) testi kullanilmistir.

2.6. Arastirmanmn sinirhhiklar:

Aragtirmada “Cevre ve Toplum” 6grenme alaninin 10. simf *“Dogal
Afetler ve Toplum” konusunun deprem, volkan patlamasi, tsunami, kiitle
hareketleri, ¢i1g, firtinalar, kuraklik ve iklim degisikligi ile sinirli olmasi
aragtirmanin siirliligi olarak yansimistir.

3.BULGULAR
3.1. Birinci alt probleme iliskin bulgular

Arastirmanin birinci alt probleminin analizinde deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin 10. sinif cografya dersi "Cevre ve Toplum™ 6grenme alani
basar1 puanlarinin gruplara (deney- kontrol), élgtimlere (6n test- son test) ve
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bunlarin ortak etkisine gore farklilagip farklilagmadigi arastirilmistir. Analiz
sonuglar1 Tablo-1’de verilmistir.

Tablo 1: Ogrencilerin "Cevre ve Toplum" Ogrenme Alam Basar1 Testinde
Aldiklar1 On test- Son test Ortalama Puan ve Standart Sapma Degerleri

GRUP ONTEST SONTEST

N X S N X S
Deney 38 19,13 2,79 38 27,87 3,18
Kontrol 34 17,74 3,99 34 2197 3,31

Tablo-1’de goriildiigi tizere, Yapilandirmaci yaklagim SE modelinin
uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin deney oncesi “’Cevre ve Toplum’

Ogrenme alani bagar testi ortalama puani X =19.13 iken, bu deger deney

sonrasinda X =27.87 olmustur. Ogretmenin 5E modeli disinda kendi
tercihine bagh olarak sectigi yontemlerin ve ders kitabindaki etkinliklerin

kullanildig1 kontrol grubundaki 6grencilerin ayni puanlari sirasiyla X =17.74

ve X=21,97°dir. Buna gbére hem Yapilandirmaci yaklasim 5E modelinin
uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin hem de kontrol grubu 6grencilerinin
basari diizeylerinde bir artis olmustur.

Iki ayr1 deneysel isleme maruz kalan dgrencilerin "Cevre ve Toplum"
O6grenme alani basari puanlarinda deney Oncesine gore, deney sonrasinda
gozlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir farkliik gdosterip
gostermedigine iliskin ¢ift yonlii varyans analizi sonuglart Tablo 2’de
verilmistir.

Tablo 2: "Cevre ve Toplum” Ogrenme Alan1 On Test — Son Test Basar1
Puanlarinin ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynag KT Sd KO F P
Gruplar Arast 1633,8 71
Grup (D/K) 477,35 1 477,359 28,893 0
Hata 11565 70 16,522
Gruplarici 2083,3 72
Olgiim (Ontest-Sontest) ~ 1509,8 1 1509,813 269,786 0
Grup*Olgiim 181,81 1 181,813 32,488 0
Hata 391,74 70 5,596
Toplam 3717,257 143

Buna gore deney ve kontrol grubunun deney oncesi ve deney sonrasi
On test ve son test toplam "Cevre ve Toplum" 6grenme alani testi basari
puanlari arasinda anlamli bir fark vardir [Fu70= 28,893; p< 0.05]. Bu
bulgu, deney ve kontrol gruplarinda bulunan &grencilerin "Cevre ve

168



ZfVVT Vol. 9 No. 3 (2017) 161-176

Toplum" 6grenme alani bagari puanlarinin 6l¢iim ayrimi (deney Oncesi ve
deney sonrasi) yapmaksizin farklilagtigini gosterir.

Ogrencilerin "Cevre ve Toplum" 6grenme alami basarilari ile ilgili
olarak, on test — son test ortalama basar1 puanlari arasinda anlaml bir fark
vardir. [F@70= 269,786; p<0.05]. Bu bulgunun agiklanmasinda uygulanan
5E o6grenme modelinde neden-sonug iliskisinde kiyaslama yeteneginde
gelisme saglanmasi, bilime karsi olumlu tutum gelistirme de katkilarinin
olmasi deney grubundaki basari artisinin nedenleri arasinda sayilabilir.

Tablo 2’deki analiz sonuglarina gére SE modelinin uygulandigi deney
grubu Ogrencileri ile programa dayali 6gretimin yapildigi kontrol grubu
Ogrencilerinin  "Cevre ve Toplum" &grenme alani testine ait basari
puanlarinin deney Oncesinden sonrasina anlamli farklilik gosterdigi, yani
farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol grubu) tekrarli Olgiimler
faktorlerinin "Cevre ve Toplum" O6grenme alam testi basar1 diizeyleri
izerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur [Fq-70= 32,488; p<
0.05]. Bu bulgu, yapilandirmaci yaklasim 5E modelinin ve §gretmenin SE
modeli disinda programa bagli kalarak gerceklestirilen uygulamalarin
ogrencilerin "Cevre ve Toplum" 6grenme alanina ait basarilarini artirmada
farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Yani, deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin "Cevre ve Toplum" 6grenme alanina ait basarilart
denemelere bagli olarak farklilik gostermektedir. Baska bir anlatimla
uygulanan deneysel islemin bir sonucu olarak "Cevre ve Toplum" 6grenme
alani basarilar1 degismektedir. Ogrencilerin "Cevre ve Toplum" &grenme
alami bagarilarinda goézlenen bu farkliliklarin Yapilandirmaci yaklagim 5E
modelinden kaynaklandigi sdylenebilir. Cevre ve Toplum 6grenme alani
testi puanlarinda deney Oncesine gore daha fazla artis gozlenen
yapilandirmaci yaklasim SE modelinin, 6gretmenin SE modeli diginda kendi
tercihine bagli olarak sectigi yontemlere gore Ogrencilerin "Cevre ve
Toplum" 6grenme alani testine ait basarilarini artirmada daha etkili oldugu
anlasilmaktadir.
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Grafik 1: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin ’Cevre ve Toplum’’
Ogrenme Alanina Iligkin On test- Son test Basar1 Puanlarin1 Gosteren
Diyagram

Bu bulgu, Yapilandirmaci yaklasim SE modelinin ve programa dayali
uygulamalarm &grencilerin cografya dersine iliskin basarilarina etkisinde
deney grubu on test ve son test basar1 puanlar1 arasindaki farkin artmasinda
daha etkili oldugunu gostermektedir.

3.2. ikinci alt probleme iliskin bulgular

Aragtirmanin ikinci alt probleminin analizinde deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin 10. sif cografya dersine iliskin tutum puanlarmin gruplara
(deney-kontrol), 6lcimlere (Ontest- sontest) ve bunlarin ortak etkisine gére
farklilagip farklilasmadigi arastirilmustir. Ogrencilerin tutum  Slgeginden
aldiklar1 Ontest- sontest ortalama puan ve standart sapma degerleri tablo-4’te
verilmistir.

Tablo 3: Ogrencilerin "Cevre ve Toplum" Ogrenme Alan1 Tutum Olgeginden
Aldiklar1 Ontest-Sontest Ortalama Puan ve Standart Sapma Degerleri

GRUP  ONTEST SONTEST

N X S N X S
Deney 38 73,34 18,03 38 80,05 17,51
Kontrol 34 64,62 1954 34 66,71 14,88

Tablo 3’te goriildiigii iizere, Yapilandirmaci yaklasim 5E modelinin
uygulandig1 deney grubu &grencilerinin deney oncesi tutum Glgegi ortalama
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puant X =73.34 iken, bu deger deney sonrasinda X =80.05 olmustur.
Ogretmenin 5E modeli disinda kendi tercihine bagli olarak sectigi
yontemlerin uygulandigr kontrol grubundaki Ogrencilerin ayni puanlari

sirastyla X =64.62 ve X =66.71°dir. Buna gére hem yapilandirmaci
yaklasim 5E modelinin uygulandigi deney grubu &grencilerinin hem de
kontrol grubu Ogrencilerinin tutum puanlarinda bir artis gdzlendigi

soylenebilir.

Iki ayr1 isleme maruz kalan 6grencilerin 10. Sinif cografya dersi tutum
puanlarinda deney Oncesine gore, deney sonrasinda gdzlenen séz konusu
degismelerin anlaml1 bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin ¢ift yonlii
varyans analizi sonuglari tablo-4’te verilmistir.

Tablo 4: Cografya Dersi Ontest — Sontest Tutum Puanlarinin ANOVA

Sonuglari
Varyansin KT Sd KO F P
Kaynagi
Gruplar Arast  37960,972 71
Gruplar
(DIK) 4370,712 1 4370,712 9,108 ,004
Hata 33590,260 70 479,861
Gruplar ici 10563,586 72
Olgiim
(Ontest- 694,613 1 694,613 5,024 ,028
Sontest)
Grup* 191,697 191,697 1,387 243
Olglim 1
Hata 9677276 138,247
Toplam 48524,558

Tablo-4 incelendiginde elde edilen bulgular asagida verildigi sekilde

aciklanabilir.

1. Deney ve kontrol grubunun deney dncesi ve deney sonrasi On test ve
son test toplam tutum puanlari arasinda anlamli bir fark vardir [F.70)=
9,108; p< 0.05]. Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinda bulunan
ogrencilerin 10. Simif cografya dersine iliskin tutum puanlarinin 6l¢iim
ayrimi (deney Oncesi ve deney sonrasi) yapmaksizin farklilastigim

gosterir.

2. Ogrencilerin cografya dersine iliskin tutumlar1 ile ilgili olarak,
Ontest — sontest ortalama tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark
vardir [F-70= 5,024; p<0.05]. Bu bulgu, grup ayrimi yapilmadiginda
ogrencilerin cografya dersine iligkin tutumlarinin, uygulanan 6gretim
modeline bagl olarak degismedigi seklinde yorumlanabilir.
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3. Tablo- 4’teki analiz sonuglarina gore, yapilandirmaci yaklagim SE
modelinin ve dgretmenin SE modeli diginda programa bagl kalarak
gergeklestirilen uygulamalarin 6grencilerin cografya dersine iliskin
tutum puanlarimin deney Oncesinden sonrasina anlamli farklilik
gosterdigi, yani farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol grubu)
olmak tizere tekrarli Ol¢limler faktorlerinin cografya dersine iligkin
tutum diizeyleri tzerindeki ortak etkilerinin anlamli farklilik
gostermedigi bulunmustur [Fq-70= 1,387; p>0.05].

80,00 —

grup

deney

kontrol

75,00 —

70,00 —

és, 00 — erﬂf‘_,,—__—,,—,’~_—,xa

T T
Ontest Sontest

Grafik 2: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cografya Dersine iliskin Ontest-
Sontest Tutum Puanlarini Gosteren Diyagram

Bu bulgu, yapilandirmaci yaklasim S5E modelinin ve programa
dayali uygulamalarin 6grencilerin cografya dersine iligkin tutumlarina
etkisinin benzer oldugunu géstermektedir.

4. SONUC VE DEGERLENDIRME

Aragtirmanin birinci alt probleminin analizinde deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin 10. smif cografya dersi "Cevre ve Toplum"
ogrenme alani basar1 puanlarinin gruplara (deney- kontrol), dl¢limlere
(6n test- son test) ve bunlarin ortak etkisine gore farklilasip
farklilagmadig arastirilmistir.

Arastirma sonuglari, deney ve kontrol grubunun deney 6ncesi ve
deney sonras1 6n test ve son test toplam "Cevre ve Toplum" &6grenme
alanina ait konularin basar1 puanlar arasinda anlaml bir fark oldugunu
gostermektedir. Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinda bulunan
Ogrencilerin ¢evre ve toplum konusu basari puanlarinin deney
oncesinden sonrasmna anlamli farklilik gosterdigi yani farkli islem
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gruplarinda (deney ve kontrol grubu) tekrarli 6lgiimler faktorlerinin
"Cevre ve Toplum" 6grenme alani testi basari diizeyleri iizerindeki
ortak etkilerinin anlaml1 oldugu bulunmustur.

Bayri, Cepni, Ozsevgec (2007), Oztiirk (2008), Ergin, Tan, Unsal
(2006), Geren ve Dokme (2015) tarafindan SE Modelinin etkililigi ile
ilgili yapilan arastirmalarda deney grubu O6grencilerinin akademik
basarilarinin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu saptanmustir.
Ayrica benzer ¢alismalarda yapilan uygulamalar sirasinda égrencilerin
derste aktif hale geldikleri, yaraticiliklarinin arttig1 ve problem ¢6zme
becerilerinin  gelistigi  yoniinde olumlu  katkilarinin  oldugu
gozlenmistir.

Tiim bunlarin yani sira yapilan bu arastirmanin SE modelinin
cografya dersinde kullanimini desteklemesine karsin uygulamalar
sirasinda, tiim Ogrenci merkezli ders uygulamalarinda ortaya
cikabilecegi gibi Ogretmenin rehberlik roliiniin yanlhis anlasilmasi
ogrenci fikir ve davramiglarini derste fazla baskin hale gelmesine yol
acabilecegi gdz Oniinde tutulmalidir. Ogretim  programinin
gerceklestirmek istedigi kazanimlar derste verilememekte bu da
Ogrencilerin girdigi merkezi smavlarda olumsuz sonuglara yol
acabilecegi distiniilmektedir.

Benzer bir sonug Metin ve Ozmen tarafindan 2009 yilinda
yapilan ¢aligmada sinif 6gretmeni adaylarmin yapilandirmaci kuramin
5E modeline uygun etkinlikler tasarlarken ve uygularken karsilastiklari
sorunlarla ilgili  olarak 6gretmen  adaylarinin  zamani  etkin
kullanamama, S5E basamaklarini tam uygulayamama, sinif disiplinini
saglayamama, giinliikk hayatla iligkilendirememe, 6grencilerin ilgilerini
¢ekememe ve nasil degerlendirme yapacagini bilmeme gibi sorunlarla
karsilastiklar1 tespit edilmistir.

Arastirmanin ikinci alt probleminin analizinde yapilandirmaci
yaklasim 5E modeline gore 6grenim goren deney grubu 6grencileri ile
kontrol grubu 6grencilerinin derse karsi tutumlari arasinda anlamli bir
farklilk var olup olmadigi arastirilmistir ve deney ve kontrol
gruplarinda bulunan 10. Smif &grencilerinin cografya dersine yonelik
tutum On test ve son test puanlari arasinda anlamli diizeyde bir farklilik
olmadigi goriilmiistiir. Yapilan benzer ¢alismalarda; Yurdakul (2004)
ve Oztiirk (2008) dgrenenlerin derse yonelik tutumlarim gelistirmede
5E Modelinin geleneksel yaklasima gore daha etkili oldugu
gOriilmiistiir.

Bu arastirmada Cografya dersi igerdigi fen bilimleri sosyal
bilimler konular ile zengin bir igerige sahiptir. Bu zengin konu igerigi,
cok farkli dgrenme yaklagimlarmi, &gretim yontem ve tekniklerini
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kullanmay1 da beraberinde getirmektedir. SE modeli ile bir ders plam
icerisinde ¢ok cesitli yontem ve teknikler kullanilabilir. Boylece farkli
zeka tiirlerine sahip 6grencilerin 6grenme diizeylerini yiikselterek ve
daha basarili hale gelebilmeleri saglanabilmektedir. Bu anlamda g¢evre
ve toplum konularinda yer alan kavramlarin anlasiimasini
kolaylastirmak i¢in 6gretmenler tarafindan 5E modeli kullanilabilir.

Gerek arastirmadan elde edilen nicel veriler gerekse uygulama
esnasindaki gozlemlerden elde edilen veriler Ozellikle isbirlikli
Ogrenme calismalarina bagvurulmasi ile ilginin 6grenme isteginin daha
da artirilabilecegini gostermistir. Nitekim grup calismalar1 ile
Ogrencilerin  iletisim  becerilerini  gelistirmeleri de  miimkiin
olabilmektedir.

Ogrencilerde gozlenen kavram yanilgilarmin daha ayrintili ortaya
cikarilmasii saglamak igin ise 6zellikle SE 6grenme modelinin ilk
asamasi olan “On bilgileri yoklama ve merak uyandirma” asamasinda
yer alan etkinliklerin ¢esitliligi artirilarak bilinenden bilinmeyene ve
veya yakindan uzaga 6grenme ilkesinin Ogrencileri 6grenmeye istek
konusunda cesaretlendirebildigi tespit edilmis olup bu asamadaki
yonlendirmelerin ~ egitimciler  tarafindan  Gzenle  segilmesi
onerilmektedir.

Arastirmada elde edilen sonuglara gore, SE modeline dayali
Ogrenmenin cografya konularinin 6grenilmesinde tercih edilebilecegi
onerilmektedir. SE modelinin cografya 6gretiminde etkililiginin daha
fazla bilimsel ¢aligma ile tespit edilmesi durumunda, cografya ders
kitaplarinda kullanilmasi ve bu modele uygun O6gretmen kilavuz
kitaplarinin hazirlanmast ile bu modelin daha etkin kullanimini
artiracagi disiiniilmektedir.
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