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Ozet

Temel dil becerilerinden okumanin ilkokul yillarinda gelistirilmesi 6grencilerin
ilerleyen yillarda iyi birer okuyucu olmalari igin 6nemlidir. Alan yazin incelendiginde
okudugunu anlama, akici okuma, okuma motivasyonu gibi okuma becerilerini
gelistirmenin bircok yontemi oldugu goriilebilir. Sesli okuma da bu ydntemlerden
biridir. Sinif 6gretmenleri 6grencilerine sesli okuma yapabilirler ve 6grencilerde sinifta
diger arkadaslarinin ve 6gretmenlerinin duyacagi sekilde sesli okuma yapabilirler.
Ogretmenler sesli okuma yaparken égrencilerine model olurlar, okuma sirasinda uygun
yerlerde okumay: durdurarak agiklamalar yaparlar, sorular sorarlar, dgrencilerinin
verdigi cevaplar iizerinde konusurlar ve bu etkilesimli siire¢ &grencilerin okuma
becerilerini gelistirebilir. Bu arastirmada, sinif 6gretmenlerinin hem &grencilerine sesli
okuma yapma hem de Ogrencilerine sesli okuma yaptirmalar1 baglaminda sesli
okumaya iliskin goriisleri ve sesli okuma ile ilgili ne tiir caligmalar yaptiklar1 ortaya
konmaya caligilmistir. Arastirma tarama modelinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin
caligma grubunu, Ankara’da gorev yapan 316’st kadin ve 136°s1 erkek olmak iizere
farkli sinif seviyelerini okutan toplam 452 simif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma
verileri, arastirmacilar tarafindan hazirlanan anket aracilifiyla toplanmistir.
Ogretmenlerin sorulara verdikleri cevaplarin analizleri sonucunda, &gretmenlerin sesli
okuma ¢aligmalarin1 énemli bulduklar, farkli yontemlerle sesli okuma g¢aligmalart
yapsalar bile bu g¢aligmalarin 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmeye katki
saglayacak sekilde yapmadiklari ortaya ¢ikmustir.
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Abstract

Developing reading skill that is one of the basic language skills in primary
school years is important for a student to become a good reader in the following years.
When the literature is examined, it can be seen that there are many methods to improve
reading skills such as reading comprehension, reading fluency, and reading motivation.
Reading aloud is one of these methods. Primary school teachers can read aloud to their
students, and students can read aloud in class so that their friends and teachers can hear
them. While reading aloud, teachers become a model for their students, stop reading at
the appropriate points during reading by making explanations, ask questions, talk about
the answers given by their students, and this interactive process can improve students'
reading skills. This research aims to reveal the opinions of primary school teachers
about reading aloud in the context of both reading aloud to their students and students’
reading aloud, and the types of activities they have done about reading aloud. The study
group of the research consists of 452 primary school teachers, 316 of whom are female
and 136 of whom are male, working in Ankara and are in different grade levels.
Research data were collected through a questionnaire prepared by the researcher. As a
result of the analysis of the answers given by the teachers to the questions, it was
revealed that the teachers found reading aloud activities essential, and even if they did
reading aloud with different methods, they did not performed these activities in a way
to contribute to the development of students' reading skills.

Keywords: Reading, reading aloud, reading aloud in primary school

GIRIS

Okuma, yazar ile okuyucu arasinda etkili ve aktif bir iletisimi gerektiren
anlam kurma siirecidir (Akyol 2006, s.29). Esas amaci anlam kurma olan
okuma siirecinde, okuyucunun akici okuyabilmesi anlam kurmay1
kolaylastirir. Akici okuyamayan okuyucu okuma sirasinda tim giiclini
seslendirmeye harcadigi i¢in anlam kurma basamagina gecemez. Akici
Okuma, noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat edilen, geriye doniis
ve kelime tekrarina yer verilmeyen, heceleme ve gereksiz duruslar yapilmayan,
anlam {nitelerine dikkat edilerek, konusurcasina yapilan okumaya denir
(Akyol, 2010). Ogretmenler dgrencilerin akici okuma becerilerini gelistirmek
icin model olma, tekrarli okuma, desteklenmis okuma, esli okuma, okuyucu
tiyatrosu, sesli okuma, koro halinde okuma, paylasimli okuma, bagimsiz
(bireysel) sessiz okuma, donerli (doniisiimli) okuma tekniklerinden
yararlanabilirler (Yildirim vd., 2012).

IIkokul yillarindan baslayarak 6grencilerin okudugunu anlayabilen ve
akict okuyabilen Ogrenciler olarak yetistirilmeleri dnemlidir. Bu konuda
Ogretmenlerin  farkli yontem ve stratejiler kullanmalari gerekebilir.
Ogretmenlerin smifta sesli okuma ve etkilesimli sesli okuma dersleri yaparak
ogrencilerine model olmalar1 6grencilerinin akict okuma ve okudugunu
anlama diizeylerinin arttirilmasina yardimci olabilmektedir. Bu dersler
sirasinda &grenciler 6gretmenlerinin yonlendirmeleriyle derse dahil olurlar ve
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ders boyunca oOgretmenlerinin okumalarini dinleyerek okuma becerilerini
gelistirirler. Dinleme; miizik, ses, konusma, giiriiltii gibi sesli uyaricilarin 6nce
isitilmesi sonra anlamlandirilmas: ve zihinde yapilandirilmast i¢in kulak ve
beyinde yiiriitiilen karmasik bir siire¢ olarak tanimlamaktadir (Giines, 2013).
Dinleme isitmeden farklidir. Isitme istem dis1 olabilir ancak dinleme amach
bir davranistir. Dinleme alinan uyaridan anlam kurmay1 gerektirir ve siireci
algilama, dikkati yogunlastirma, anlam kurma olmak flizere ii¢ asamadan
olusmaktadir (Akyol, 2006). Saglikli bir iletisim kurulmasinda dinleme
becerisi 6nemlidir ve dinleme becerisi gelistirilebilir. Ayrica dil 6grenen birey
kelimelerin telaffuzunu, sesin yapisini, ciimle kurulusunu, vurgu ve tonlamay1
en iyi dinleyerek dgrenebilir (Altunbay, 2012). Dinledigini anlama becerisinin,
okudugunu anlama becerisinin kazanilmasinda ve gelistirilmesine temel
olusturdugu diistintilmektedir (Y1ildirim, Yildiz, Ates ve Rasinski, 2010).

Ogretmenler siiflarinda kullanacaklar1 baz1 yéntemlerle dgrencilerine
model olarak onlarin okuma becerilerini gelistirebilirler. Sesli okuma ve
etkilesimli sesli okuma bu yontemlerdendir.

Sesli okuma calismalarinda beden dilinin kullanilmasinin metin-yazar-
okuyucu iletisimini kuvvetlendirerek metnin daha iyi anlasilmasini sagladigi
ifade edilmektedir (Gomleksiz, Sinan ve Demir, 2011). Ogretmenler
ogrencilerine sesli okumalar yaptiklarinda; &grencilerin kelime hazineleri
gelisir, 6grencilerin beyni okumak ile zevk almayi iligkilendirir, 6grencilerde
bir okuma birikimi olusur, 6gretmen 6grencilerine okuma konusunda model
olur, 6grencilerde bir okuma istegi olusur (Trelease, 2013). Etkilesimli sesli
okuma, c¢ocuk kitaplarinin bir uygulayici tarafindan planlanarak sesli bir
sekilde okunmasidir (Meller ve Hatc, 2009). Etkilesimli sesli okuma siirecinde
6gretmen sesli diisiinme yontemiyle modelleyerek okuma 6ncesi, okuma sirast
ve okuma sonrasi anlama stratejilerini ogrencilerine ogretir. Ogrenciler
Ogretmenlerini dinler ve 6gretmenlerinin yonlendirmesiyle dinledikleri kitaba
iligkin tahmin, zihinde canlandirma, baglanti kurma, sorgulama, ana fikri
belirleme, 6zetleme, tahminleri kontrol etme, degerlendirme yapar ve yeni
kelimeler &grenirler (Ceyhan, 2019). Whitehurst ve arkadaslar1 tarafindan
1988 yilinda gelistirilen etkilesimli okuma ydnteminde yetiskin, ¢ocugun
konugmasi i¢in sik sik sorular sorar, bilinmeyen kelimeleri ve anlasilmayan
climleleri agiklar. Bu sayede ¢ocugun dili aktif kullanim becerileri, sozlii dil
becerileri gelisirken kelime hazinesi de gelisir (Cetinkaya, Oksiiz ve Oztiirk,
2018, 5.7006).

Tiirkben ve Temizyliirek ‘in (2018) etkilesimsel okuma modeline gore
hazirladiklart ders planini on bir hafta siireyle uygulamislardir. Etkilesimli
okuma modeline uygun olarak yapilan 6gretimin, 6grencilerin okudugunu
anlama becerileri lizerinde olumlu etkisi oldugu gozlenmistir. Beyreli ve
Incirkus (2018), etkilesimli sesli okuma ve SQ4R modelleriyle yiiriitiilen
derslere katilan 6. Sinif 6grencilerinin dersler sonucunda anlama seviyelerinde
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farklilasma olup olmadigini tespit etmek amaciyla yaptiklari ¢aligmalarinin
sonucunda etkilesimli sesli okuma derslerine katilan 6grencilerin okudugunu
anlama diizeylerinin SQ4R stratejileri ile islenen derslere katilan 6grencilerden
daha yiiksek oldugunu goézlemlemislerdir. Adeyemo (2015) calismasinda;
anaokulu, 1. ve 2. smif dgrencilerinin 6gretmenleri ile bilgi verici metinleri
kullanarak yaptiklari etkilesimli sesli okuma ¢aligmalarina karsi algilarinin
nasil oldugunu ve 6gretmenlerinin etkilesimli sesli okuma etkinliklerinde bilgi
verici metinlerin kullanilmasina yonelik goriislerini ve bu siirecte yasadiklar1
zorluklar1 ortaya koymaya calismistir. Calisma sonucunda Ogretmenlerin
etkilesimli sesli okumanm &grencilere faydali olduguna ve onlarin
okuryazarlik becerilerini artiran bir uygulama olduguna inandiklar1 sonucu
ortaya ¢ikmistir.

Ogrencilere sesli okuma yapmak ve yaptirmak; grencilerin okuma
becerilerini gelistirmektedir. Ogrencileri birden ¢ok alanda gelistiren sesli
okuma ¢aligmalar1 hakkinda sinif 6gretmenlerinin ne diistindiigii, sesli okuma
caligmalar1 yapip yapmadiklari; yapiyorlarsa nasil yaptiklari merak konusu
olmustur. Bu calismada, dgretmenlerin sesli okuma caligmalarina yonelik
goriisleri ve ne tiir sesli okuma uygulamalar1 yaptiklar1 ortaya konmaya
calistlmistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmstir:

1. Smif Ogretmenlerinin dgrencilerine sesli okuma yapma sikligi nedir?

2. Smuf O6gretmenlerinin 6grencilerine sesli okuma yapmaya vakit
ayiramama nedenleri nelerdir?

3.  Smuf dgretmenlerinin 6grencilerine sesli okuma yapmanin 6nemine
iliskin goriisleri nelerdir?

4. Smif ogretmenlerinin  §grencilere sesli okuma yapmasinin
ogrencilerin gelisimlerine katkist hakkinda &gretmen goriisleri
nelerdir?

5. Smuf 6gretmenlerinin 6grencilerine sesli okuma yaparken metin tiirii
se¢imleri nelerdir?

6. Smf Ogretmenlerinin Ogrencilerine sesli okuma yaparken ders
kitaplar1 veya ders dis1 kitaplarini tercih etme siklig1 nedir?

7. Smuf Ogretmenleri sesli okuma siirecinde (Oncesi, sirast ve
sonrasinda) neler yapmaktadir?

8. Smmif 6gretmenlerinin Ogrencilerine sesli okuma yaptirma sikligt
nedir?

9. Smuf dgretmenleri 6grencilerine sesli okuma yaptirirken hangi metin
tiirlerini kullanmaktadir?
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10. Sinif Ogretmenleri Ogrencilerine sesli okuma yaptirirken hangi
yontemleri kullanmaktadir?

11. Smuf 6gretmenlerinin 6grencilere sesli okuma yaptirma amaci nedir?

12. Smif ogretmenlerinin  6grencilere sesli okuma yaptirmasinin
ogrencilerin gelisimine katkis1 hakkinda 6gretmenlerin goriisleri
nelerdir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Aragtirma tarama modelinde betimsel bir ¢aligmadir. Arastirmada yer alan
katilimeilar, goriislerini hicbir etkileme sdz konusu olmaksizin veri toplama
aracina yansitmistir.

Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, amagli 6rnekleme yontemlerinden kolay
ulagilabilir 6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. “Kolay ulagilabilir
ornekleme yontemi aragtirmaciya hiz ve pratiklik kazandirir. Ciinkii bu
yontemde arastirmact kendine yakin olan ve daha rahat ulasabilecegi bir
orneklem {izerinde ¢alisma yapar.” (Yildirrm ve Simsek, 2006, s.113). Bu
dogrultuda aragtirmanin g¢alisma grubunu 2014-2015 6gretim yilinin ikinci
doneminde Ankara ilinin merkez ilgelerindeki ilkokullarda farkli siif
seviyelerini okutan 316’s1 kadin, 136°s1 erkek olmak {izere toplam 452 goniilli
sinif 6gretmeni olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci

Bu c¢aligmada kullanilan veri toplama aracit arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir. Veri toplama aracinin hazirlanmasinda uzman goriisleri
aliarak saha uygulamasi yapilmigtir. Anket hazirlanmadan 6nce i¢iincii sinif
Ogretmenlerine sesli okuma, sesli okumay1 nasil yaptiklari, sesli okumayi nasil
yaptirdiklari, sesli okumada nelere dikkat ettikleri ile ilgili acik uclu sorular
sorulmus, Ogretmenlerin vermis oldugu cevaplara goére anket sorulari
hazirlanmistir. Veri toplama aracinda yer alan maddelerin anlasilirligi,
seviyeye uygunlugu ve gegerligi test edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri, sinif 6gretmenlerinin sesli okumaya yonelik goriislerini
tespit etmeye yonelik hazirlanan anketin smif &gretmenleri tarafindan
doldurulmasiyla toplanmustir. Veri toplama araci arastirmaci tarafindan okullar
tek tek ziyaret edilerek katilimcilara dagitilmis ve toplanmistir. Veri toplama
aracinin nasil doldurulacagini belirten aciklama araca eklenmis ve gerektigi
durumlarda sozlii agiklama yapilmstir. Ayrica kisisel bilgilerin ve goriislerin
gizliliginin nasil saglanacagina yonelik, bilimsel etik ilkeler géz Oniinde
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bulundurularak agiklamalar yapilmistir. Her giin belirlenen iki okul ziyaret
edilerek veri toplama islemi gergeklestirilmistir. Veri toplama iglemi 10 giinde
32 okul ziyaret edilerek gerceklestirilmistir. Katilimcilara, anketi doldurmak
icin yeterli siire verilmistir.

Verilerin Analizi

Uygulanan anket ile toplanan veriler bilgisayar ortamina aktarilmistir. Verilerin
¢oziimlenmesi istatistik paket programi kullanilarak gerceklestirilmistir.
Veriler analiz edilirken katilimcilarin goriislerini betimlemek amaciyla frekans
ve ylizdeler verilmistir.

BULGULAR

Calisma sonunda arastirma sorularindan ilkine ait veriler analiz
edildiginde, smif Ogretmenlerinin 6grencilerine sesli okuma yapma
sikliklarina ait frekans dagilimi Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1. Sinif Ogretmenlerinin Ogrencilerine Sesli Okuma Yapma Stkliklarina Ait Frekans
Dagilimi.

Ogrencilere sesli okuma yapma sikligi n %
Her zaman 159 35,2
Cogu zaman 209 46,2
Ara sira 83 18,4
Hemen hemen hig 1 2
Higbir zaman 0 0
Toplam 452 100

Tablo 1’de yer alan frekans ve yiizdeliklere gore caligmaya katilan
siif 6gretmenlerinin sesli okuma yapma sikliklar1 ¢ogunlukla her zaman
yapanlar (n=159), ¢ogu zaman yapanlar (n=209), ara sira yapanlar (n=83),
hemen hemen hi¢ yapmayanlar (n=1) ve sesli okuma yaptirmayan dgretmen
bulunmamaktadir.

Arastirma sorularindan ikincisine ait veriler analiz edildiginde
caligmaya katilan smif 6gretmenlerinin 6grencilerine sesli okuma yapmak
icin yeterince vakit ayiramama nedenlerine ait frekans dagilimi Tablo 2’de
yer almaktadir.

Tablo 2. Suuf Ogretmenlerinin Ogrencilerine Sesli Okuma Igin Yeterince Vakit
Aywamama Nedenlerine Ait Frekans Dagilimu.

Evet Hayir

n % n %

Nedenler

Islenecek konu sesli okumaya uygun olmuyor. 82 18.1 370 81.9

Sesli okumanin 6gretim agisindan 6nemli bir uygulama
oldugunu diistinmityorum.

Sesli okuma benim 6gretim yaptigim 6grencilerin yas
seviyesine uygun degil.

12 2,7 440 97,3

25 5,5 427 94,5
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Sesli okumanin miifredatin 6nemli bir pargast oldugunu 20 44 430 95.6

diisinmiiyorum.

(S)le;llll }(I)(l)(rlfma yapmak i¢in giin igerisinde yeterince vakit 115 25.4 337 746
Sesli okuma yaparken rahat degilim. 10 22 442 97,8
Etkili bir sesli okumanin nasil yapildigini bilmiyorum. 5 1,1 447 98,9
Diger - - - -

Tablo 2’de yer alan frekans ve yiizdeliklere gore ¢aligmaya katilan sinif
Ogretmenlerinin sesli okuma igin yeterince vakit ayiramama nedenleri
cogunlukla islenecek konunun sesli okumaya uygun olmamasi (n=370), sesli
okumanin 6nemli bir uygulama olarak goriilmeyisi (n= 440), sesli okumanin
Ogrencilerinin yas seviyesine uygun bulunmayisi (n=427), sesli okumanin
miifredatin 6nemli bir parcasi olarak diisiiniilmeyisi (n=432), sesli okuma
yapmak i¢in giin i¢inde yeterince vakit bulunmayis1 (n=337), sesli okuma
yaparken rahat olmayislari (n=442), etkili bir sesli okumanin nasil
yapilacagmin bilinmeyisidir (n=447).

Arastirma sorularindan i¢iinciisiine ait veriler analiz edildiginde,
calismaya katilan smif Ogretmenlerine gore oOgrencilerine sesli okuma
yapmalarinin neden dnemli olduguna iligkin frekans dagilimi Tablo 3’de yer
almaktadir.

Tablo 3. Swnif ogretmenlerine gore ogrencilerine sesli okuma yapmanin neden
onemli olduguna iligkin frekans dagilimi.

Evet Hayr
Nedenler
n % n %
Ogrencilerim eglendigi i¢in 28 6,2 424 93,8
Konuya ilgi ¢ekmek veya dgrenciyi konu ile tanistirmak

icin 243 53,8 209 46,2
Ogrencilerin anlama ya da muhakeme becerilerini

gelistirmek igin 236 52,2 216 478

Ogrencilerin kelime bilgisini gelistirmek igin 81 17,9 371 82,1
Akict okumaya model olmak i¢in 376 83,2 76 16,8
Okuma sevgisini gelistirmek i¢in 166 36,7 286 633

Ogrencileri, sesli okuma yapilmadig takdirde,

okuyamayacaklar1 metinlerden mahrum birakmamak i¢in 34 75 418 92,5

Ogrencilerin dinleme becerisini gelistirmek igin 314 69,5 138 30,5
Ogrencilerin bilgi seviyesini arttirmak igin 16 35 436 96,5
Derste 6grenci basarisini arttirmak igin 19 42 433 95,8
Igerikte 6nemli noktalar1 vurgulamak igin 166 36,7 286 633
Ogrencilere bagimsiz okuma becerisini kazandirmak igin 89 19,7 363 80,3
Ogrencilerin konusma becerisini gelistirmek i¢in 78 17,3 374 82,7

Ogrencileri farkli kitaplarla tanigtirarak dgrencilerin kitap
segimine katki saglamak i¢in
Sinif yonetimine faydasi oldugu igin 41 9,1 411 90,9

30 6,6 422 934

Dilin yapilarini 6grenmesi i¢in 32 7,1 420 92,9
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Sozel dil ve okuma deneyiminin gelismesi i¢in
Sesli okuma esnasinda anlamli konugmalar ortaya ¢iktig1

igin
Diger

178 394
83 18,4

274
369

60,6
81,6

Tablo 3’te yer alan frekans ve yilizdeliklere gore ¢alismaya katilan sinif
Ogretmenlerine gore 6grencilere sesli okuma yapmanin nedenleri ¢ogunlukla
konuya ilgi cekme veya 6grenciyi konu ile tanistirmak (n=243), dgrencilerin
anlama ya da muhakeme becerilerini gelistirmek (n=236), akici okumaya
model olmak (n=376), Ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmektir

(n=314).

Arastirma sorularindan dordiinciisiine ait veriler analiz edildiginde
caligmaya katilan siif dgretmenlerinin, 6grencilere sesli okuma yapmanin
Ogrencilerin gelisimine katkist hakkinda goriislerine iliskin frekans dagilimi

Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4: Ogrencilere sesli okuma yapmanin 6grencilerin gelisimine katkis: haklanda
ogretmenlerin goriislerine iliskin frekans dagilimi.

Kisi Kisi
Cevaplar Saysi Cevaplar Sayist
Vurgu ve tonlamalara model
olarak bu becerilerinin gelisimine 136 Dil gelisimine katkis1 vardir. 14
katki saglar.
Dinleme becerileri gelisir. 115 Hayal giiciinii gelistiriyor. 13
Akic1 okumanin nasil olacagi Metni takip etme becerisini
84 o 10
konusunda model oluyorum. gelistirir.
Anlama becerisini gelistiriyor. 76 P}lm yaplisa~l o%elllklerlm 5
6grenmesini saglar.
Kelime telaffuzuna model 51 Ogrencinin basarisini arttirir. 4
oluyorum.
Okuma becerisini gelistirir. 49 Canlandirma, Slramatlzasyon 3
caligmalarina 6n hazirlik.
Okuma becerisini gelistirir. 49 Kekemeligin giderilmesi. 2
o T, - Okuma stilinin dinleme ve
Ogrencilerin 6zgiivenlerini R .
L 46 anlama i¢in 6nemini kavramasini 2
gelistiriyor. -
saglar.
Konuyu anlamlandirmada 6n
Konuya dikkat ¢cekmeyi saglar. 36 bilgilerini kullanmasina zaman 2
tanir.
Okuma hizlarm gelistirir. 31 Simfa aidiyet duygusunu 1
kazandiriyor.
Kelime hazinesi gelisir. 31 Yazma becerisini gelistirir. 1
Okuma aligkanlig1 kazanmasini 3] Ogrencinin derse aktif katilimim 1
saglar. saglar.
Okuma hatalarin diizeltir. 27 Dlglgrken not alma becerisi 1
geligir.
Konusma becerisini gelistirir. 20 Sinif yonetimine katkist vardir. 1
Kendilerini ifade etme becerisine 17 Okuyana saygi gosterme 1

katki saglar.

becerisini gelistiriyor.
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Ogrencinin muhakeme etme

becerisini gelistirmek. 16 Ogrenciler eglenir. !

Tablo 4’te yer alan frekans ve yiizdeliklere gore 6grencilere sesli okuma
yapmanin onlarin gelisimine katkist hakkinda 6gretmen goriisleri gogunlukla,
vurgu ve tonlamalara model olarak bu becerilerinin gelisimine katki saglamasi
(n=136), dinleme becerilerinin gelistirilmesi (n=115), akict okuma konusunda
model olunmasidir (n=84).

Arastirma sorularindan besincisine ait veriler analiz edildiginde,
calismaya katilan sinif dgretmenlerinin 6grencilerine sesli okuma yaparken
metin/kitap tiirii segimlerine iliskin frekans dagilimi Tablo 5°te yer almaktadir.

Tablo 5. Sinif ogretmenlerinin 6grencilerine sesli okuma yaparken metin/kitap
tiirii secimlerine iliskin frekans dagilimi.
Hicbir

Bazen Her Zaman
Kitap Tiirii Zaman
n % n % n %
Hikaye 9 2,0 111 24,6 332 73,5
Cizgi Roman 326 72,1 115 25,4 11 2,4
Tekerleme 63 13,9 273 60,4 116 25,7
Siir 29 6,4 222 49,1 201 44,5
Fikra/Mizah 88 19,5 251 55,5 113 25,0
Cocuk Dergileri 193 42,7 227 50,2 32 7,1
Bilim Kurgu 266 588 171 37,8 15 33
Biyografi 243 53,8 190 42,0 19 42
Gazete 263 58,2 175 38,7 14 3,1

Tablo 5’te yer alan frekans ve yilizdeliklere gore ¢alismaya katilan sinif
Ogretmenlerinin 6grencilerine sesli okuma yaparken metin/kitap tiirii segimleri
cogunlukla her zaman, hikaye (n=332), bazen tekerleme (n=273) iken higbir
zaman tercih etmedikleri metin tiirii ¢izgi romandir (n=326).

Tablo 6. Sinif 6gretmenlerinin 6grencilerine sesli okuma yaparken ders kitaplar: veya ders digi
kitaplarin tercih etme sikhigina iligkin frekans dagilimi.

. L. Her Genellikle Ara Sira Bazen Hicbir

Kitap Secimi Zaman Zaman
n % n % n % n % n %

Tiirkge kitabindaki

metinleri dgrencilere

sesli okuma sikligi 274 60,6 132 292 31 69 0 0 15 33

Tiirk¢e disindaki ders

kitaplardaki metinleri

bgrencilere sesli 97 21,5 181 400 99 219 60 133 15 33

okuma siklig1

Ders kitaplari

disindaki hikaye,

masal siir vb.metinleri g3 184 177 392 116 257 70 154 6 13
kitaplar1 6grencilere
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sesli okuma siklig1

Tablo 6’da yer alan frekans ve yiizdeliklere gore ¢aligmaya katilan sinif
Ogretmenlerinin 6grencilerine sesli okuma yaparken ders kitaplar1 veya ders
dis1 kitaplan tercih etme sikliklari ¢cogunlukla her zaman Tiirkge kitabindaki
metinler (n=274), genellikle Tiirk¢e ders kitabr digindaki ders kitaplarindaki
metinler (n=181) ara sira ders kitabi digindaki hikaye, masal, siir gibi
metinler/kitaplardir (n=116).

Arastirma sorularindan yedincisine ait veriler analiz edildiginde,
aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin sesli okuma siirecinde (6ncesi, sirast
ve sonrasinda) yaptiklarina iliskin frekans dagilimi Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7. Sesli okuma siirecinde yapilan etkinliklere iliskin frekans dagilima.
Hicbir
Faaliyetler Zaman
n % n % n %

27 6,0 128 283 297 65,7

Bazen Her Zaman

Okuyacagim kitabin resimlerini ve
tasarim Ozelliklerini incelerim
Okuyacagim kitabin dil ve anlatim
ozelliklerini incelerim

Okuma sirasinda ihtiyacim olacak
materyalleri hazirlarim
Ogrencilerin 6n bilgilerini harekete
gegiren sorular sorarim

36 8,0 130 288 286 633
83 184 218 482 151 334

16 35 100 22,1 336 74,3

Ogrencilere okuyacagim kitabi
gosteririm, 6grencilerden kitabin

icerigini tahmin etmelerini isterim 16 3,5 152336 284 628

Sesli okuma yaparken 6nemli noktada
dururum ve 6grencileri konustururum.
Sesli okuma siirecinde 6grencilerin
6nemli kavramlara odaklanmasina 24 53 114 252 314 695
yardimet olurum. ’

Kiigiik grup tartismasi yaptiririm. 83 184 303 670 66 14,6
Tiim sinif tartigmasi yaptiririm. 79 17,5 270 59,7 103 22,8

16 35 118 26,1 318 70,4

Sanat/miizik/tiyatro/drama aktiviteleri

yaptiririm 62 13,7 309 684 81 17,9

PasgZosmZrEeE RO =20 noasZoeson 3 N0 ~20W

Ogrencilere resim ¢izdiririm. 57 12,6 267 59,1 128 28,3
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Ses Ogrencilere kiigiik grup tartigmasi
li yaptiririm.

ok  Ogrencilere tiim sinif tartigmasi 7 159 282 624 08 217
um yaptirrim.

a Ogrencilere sinav yaparim. 159 352 227 502 66 14,6

son O35 i 5 i i
Qgrén.cllere okudugum kitabin/metnin 127 281 251 555 74 16.4
ras  gzetini yazdiririm. >
md  Bgrencilere okudugum kitap
a metinle ilgili soru yazdiririm.

Tablo 7°de yer alan frekans ve yiizdeliklere gore 6gretmenlerin sesli
okuma oOncesinde g¢ogunlukla her zaman yaptigi uygulamalar okuyacagi
kitabin resimlerini ve tasarim &zelliklerini incelemek (n=297), okuyacagi
kitabin dil ve anlatim 6zelliklerini incelemek (n=286), Ogrencilerin 6n
bilgilerini harekete gecirmek i¢in sorular sormak (n=336), Ogrencilere
okuyacag: kitab1 gosterip dgrencilerden kitabin igerigini tahmin etmelerini
istemek (n=284) iken bazen yaptigi uygulamalar okuma sirasinda ihtiyacim
olan materyalleri hazirlamaktir (n=218).

110 243 298 659 44 9,7

Sesli okuma sirasinda yapilan uygulamalar ele alindiginda ise
Ogretmenlerin ¢ogunlukla her zaman yaptig1 uygulamalar sesli okuma
yaparken onemli noktada durup 6grencileri konusturmak (n=318) ve sesli
okuma siirecinde Ogrencilerin 6nemli kavramlara odaklanmasina yardimci
olmaktir (n=314). Yine Tablo 7 incelendiginde dgretmenlerin sesli okuma
yaparken ¢ogunlukla bazen yaptig1 uygulamalar ise kiigiik grup tartismasi
yaptirmak (n=303), tiim smif tartismasi yaptirmak (n=270) ve
sanat/miizik/tiyatro/drama aktiviteleri yaptirmaktir (n=309).

Tablo 7°de yer alan frekans ve yiizdeliklere gore 6gretmenlerin sesli
okuma sonrasinda ¢ogunlukla bazen yaptig1 uygulamalar 6grencilere resim
cizdirmek, 6grencilere kiigiik grup tartigsmasi yaptirmak, dgrencilere tiim sinif
tartigmas1 yaptirmak, Ogrencilere sinav yapmak, Ogrencilere okudugum
kitabin/metnin dzetini yazdirmak ve 6grencilere okudugum kitap/metinle ilgili
soru yazdirmaktir

Tablo 8. Sinif ogretmenlerinin 6grencilere sesli okuma yaptirma sikligina iligkin frekans

dagilimi.
(")grencilere sesli okuma yaptirma sikhig n %
Her Zaman 324 71,7
Genellikle 113 25,0
Ara Sira 11 2.4
Bazen 0 0
Hicbir Zaman 4 9
Toplam 452 100
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Tablo 8’de yer alan frekans ve yiizdeliklere gore arastirmaya katilan
smif dgretmenlerinin 6grencilere sesli okuma yaptirma siklig1 cogunlukla her
zaman (n=324), genellikle (n=113) ve hicbir zaman (n=4) sesli okuma
yaptirmayan 6gretmenlerde vardir.

Tablo 9. Sinif 6gretmenlerinin 6grencilerine sesli okuma yaptirirken kullandiklar
metin tiirlerine iligkin frekans dagilim.

Hicbir Her

Kitap Tiirii Zaman Bazen Zaman

n % n % n %
Hikaye 12 27 118 26,1 322 71,2
Cizgi Roman 294 650 136 30,1 22 49
Tekerleme 45 10,0 281 62,2 126 279
Siir 24 573 213 47,1 215 47,6
Fikra/Mizah 66 14,6 287 63,5 99 21,9
Cocuk Dergileri 178 394 249 551 25 5,5
Bilim Kurgu 268 59,3 171 37,8 13 2,9
Biyografi 239 529 197 43,6 16 3,5
Gazete 256 56,6 182 40,3 14 3,1

Tablo 9’da yer alan frekans ve ylizdelere gore ¢aligsmaya katilan sinif
Ogretmenlerinin dgrencilerine sesli okuma yaptirirken kullandiklart metin
tiirleri gogunlukla her zaman hikaye (n=322) ve siir (n=215), bazen tekerleme
(n=281), fikra/mizah (n=287) ve c¢ocuk dergileridir (n=249). Cogunlukla
hi¢bir zaman kullanmadiklar1 metin tiirleri ise ¢izgi roman (n=294), bilim
kurgu (n=268), biyografi (n=239) ve gazetedir (n=256).

Arastirma sorularindan onuncusuna ait veriler analiz edildiginde
caligmaya katilan siif 6gretmenlerinin 6grencilerine sesli okuma yaptirirken
kullandiklar1 yonteme iliskin frekans dagilimi Tablo 10’da yer almaktadir.

Tablo 10: Sinif 6gretmenlerinin ogrencilerine sesli okuma yaptirirken  kullandiklar:
yonteme iliskin frekans dagilim

Evet Hayr

n % n %

Yontemler
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Bir dgrenciyi secerim, sectigim dgrenci metnin tamamini

okur.
Bir 6grenciyi okumaya baglatirim, digerleri takip
eder. Adin1 sOyledigim 6grenci arkadasinin 384 85,0 68 15,0

kaldig1 yerden devam eder.

Sinifta dort ya da alt1 kisilik gruplar olustururum. Grup
metni kendi arasinda paylasir. Ogrenciler sira ile kendi 27 6,0 425 94,0
boliimlerini sesli okur.

Bir 6grenci yiiksek sesle okur siniftaki diger 6grenciler
tekrar eder

1 2 451 99,8

Diger - - - -

Tablo 10’da yer alan frekans ve yiizdeliklere gore Ogretmenlerin
Ogrencilerine sesli okuma yaptirirken kullandiklart yontemler ¢ogunlukla bir
Ogrencinin okumaya baslayip, digerleri takip ederken &gretmenin adint
soyledigi 6grenci arkadasmin kaldigi yerden devam etmesi (n=384) iken
Ogretmenlerin ¢cogunlukla bir 6grenciyi se¢ip metnin tamamini ona okutma
(n=430), smifta dort yada alti kisilik gruplar olusturup bu grup iginde
Ogrencilerin sirayla okumasi (n=425), bir 6grencinin yiiksek sesle okuyup
diger Ogrencilerin tekrar etmesi (n=451) ¢ogunlukla tercih edilmeyen
yontemlerdir.

Arastirmanin on birinci sorusuna ait veriler analiz edildiginde
caligmaya katilan siif 6gretmenlerinin 6grencilerine sesli okuma yaptirma
amacina iligskin frekans dagilimi Tablo 11°de yer almaktadir.

Tablo 11. Suuf Ogretmenlerinin égrencilerine sesli okuma yaptirma
amacina iliskin frekans dagilimi.

Evet Hayir
Nedenler
n % n %
Ogrencilerin okuma hizlarin belirlemek 245 54,2 207 45,8
Ogrencilerin okuma hatalarini belirlemek 260 57,5 192 425

Ogrencilerin prozodik okuma (vurgu, tonlama,
ahenk vb.) becerilerini degerlendirmek
Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini

325 719 127 28,1

213 47,1 239 529

gelistirmek

Ogrencilerin kelime haznelerini gelistirmek 49 10,8 403 89,2
Okuma aligkanligini gelistirmek 107 23,7 345 763
Ogrencilere bagimsiz okuma becerisi kazandirmak 80 17,7 372 823
Ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmek 68 150 384 850
Diger - - - -

Tablo 11°de yer alan frekans ve ylizdeliklere gore arastirmaya katilan
siif 6gretmenlerinin 6grencilerine sesli okuma yaptirma amaci gogunlukla
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ogrencilerin  okuma hizlarin1 belirlemek (n=245), 06grencilerin okuma
hatalarin1 belirlemek (n=260), 6grencilerin prozodik okuma becerilerini
degerlendirmek (n=325), O&grencilerin okudugunu anlama becerilerini
gelistirmek (n=213), Ogrencilerin okuma aliskanliklarini gelistirmektir
(n=107).

Arastirmanin on ikinci sorusuna ait veriler analiz edildiginde ¢alismaya
katilan smnif Ogretmenlerinin  dgrencilere sesli okuma yaptirmasinin
Ogrencilerin gelisimine katkisi hakkinda ogretmenlerin goriislerine iliskin
frekans dagilimlar1 Tablo 12’de yer almaktadir.

Tablo 12 Swnif dgretmenlerinin 6grencilere sesli okuma yaptirmasimin égrencilerin
gelisimine katkisi hakkinda 6gretmenlerin gériiglerine iligkin bulgular.

Cevaplar n Cevaplar n
Ogrencilerin okudugunu anlama Takip etme aligkanlig1
o 137 15
becerilerini gelistirmek. kazandirir.
Kendine giiveni gelisir. 115  Sesini ayarlamay1 dgreniyor. 15
Vurgu ve tonlamalara dikkat 97 Ogrencilerin prozodik okuma 14
etmeyi 6greniyor. becerilerini gelistirmek.
Okuma becerisi gelisir. 70 Og.rencmln .okuvma seviyesint 13
belirlememi saglar.
Dinleme becerisi gelisir. 55 Okumaktan zevk alir. 12
C Vurgu ve tonlama becerisini
Konusma becerisini gelistirir. 53 degerlendirmek. 12
Okuma hiz1 artar. 52 Ogrencilerin motivasyonunu 1
arttirir.
Toplu}l}k Oniinde konusma 49  Anlatim becerisi gelisir. 10
becerisi kazandirir. B}
Akict okuma (Konusur gibi Ogrenciler birbirlerinin
DR 34  okumasi hakkinda yorum 7
okuma) becerisi gelisiyor. o
yapabiliyor.
Kelimeleri diizgiin telaffuz 34 Paylasarak okuma aligkanlig1 6
etmesini saglar. kazandirir.
Kelime haznesi gelisir. 31 Okuduklarin .Zl.h mlvermde 6
hayal etmelerini saglar.
Okuma hatalarini en aza 31 Yorumlama becerisini 4
indiriyor. gelistirir.
Ogrenciye okuma aligkanlig1 Kekeme 6grencilerin utanma
28 - 2
kazandirmak. ve sikilmalari 6nliiyor.

Arkadaglarinin kendilerini

Ogrencinin dikkatini okuduguna 24 diizeltmesi, ¢ocuklarin hosuna 2

}./.ogunlastlrlr. gidiyor.
Ogrencilerin okuma hatalarimi Soru sorma becerisini
. 22 s 1

belirlemek. gelistirir.
Ogrencinin kendi hatalarini Giris, gelisme ve sonug

- L 22 v . 1
gormesini saglar. boéliimlerini kolay bulur.
Ogrencinin okuma hatalarini 20 Yazma becerisi gelisir. 1

diizeltmemi saglar.
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Ogrencilerin okuma hizlarni 18 Sinif yonetimine katkisi
gdrmemi saglar. oluyor.

Tablo 12’de yer alan frekans ve yiizdeliklere gore arastirmaya katilan
smif dgretmenlerinin 6Zrencilere sesli okuma yaptirmasinin dgrencilerin
gelisimlerine katkis1 hakkindaki goriisleri cogunlukla 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerini gelistirmek (n=137), kendilerine olan giivenlerini
gelistirmek (n=115), vurgu ve tonlamalar1 Ggrenecek olmalari (n=97) ve
okuma becerilerini gelistirmektir (n=70).

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Ogretmenlerin  “Ogrencilerine sesli okuma yapma sikhigi nedir?”
sorusuna  verdigi cevaplar degerlendirildiginde; ¢alismaya katilan
ogretmenlerden 209°u ¢cogu zaman, 159°u her zaman, 83’1 ara sira sesli okuma
yaptirdigini ve 1’1 hemen hemen hig sesli okuma yaptirmadigini belirtmektedir.
Verilen cevaplar incelendiginde, yeterli diizeyde olmasada, dgretmenlerin
Ogrencilerine sesli okuma yapmaya vakit ayirdiklari goriilmektedir.
Ogrencilere diizenli bir sekilde sesli okumalar yapmak onlar igin yapilabilecek
en iyi seylerden biridir (Trealese, 2013). Ogretmenin &grencilerine sesli
okumalar yapmasi onlarin dil becerilerini, fonolojik farkindaliklarini, yazma
becerilerini, okudugunu anlama diizeylerini, kelime hazinelerini gelistirebilir
(Swanson vd, 2011). Ogretmenler 6grencilerinin okuma becerileri iizerinde
olumlu etkiler yapan sesli okuma ¢alismalarina gerekli 6nemi gostermelidirler.
Bu caligmalar1 diizenli ve uygun araliklarla yapmalarn siiphesiz ¢alismalarin
etkinligini artttiracaktir.

Caligmaya katilan dgretmenlere “Ogrencilerinize sesli okumaya
yeterince vakit ayiramama durumunu en iyi agiklayan {i¢ neden nedir?”’ sorusu
sorulmus ve verilen cevaplar degerlendirilmistir. Katilime1 d6gretmenler giin
icinde sesli okuma yapmak icin yeterince vakitleri olmadigi i¢in, islenecek
konularin sesli okumaya uygun olmadigini disiindiikleri i¢in, sesli okumanin
yeterince 6nemli bir uygulama oldugunu diisiinmedikleri i¢in, sesli okumay1
miifredatin 6nemli bir pargasi olarak gdrmedikleri ig¢in &grencilerine sesli
okuma yapmadiklarin1 belirtmislerdir. Ogrencilerine sesli okuma yapmayan
ogretmen sayist katilimeilarin en az yarisini olusturmaktadir. Ogretmenlerin
verdikleri cevaplardan hareketle Ogretmenleri sesli okumayi yeterince
bilmedikleri ve sesli okuma ¢aligsmalarinin giiciine yeterince inanmadiklari igin
bu ¢aligmalara vakit ayirmadiklar diisiintilebilir.

Calismaya katilan dgretmenlere, “Ogrencilere sesli okuma yapmanin
neden Onemli oldugunu agiklayan bes nedeni belirtmeleri ” istendiginde
ogretmenler; “Akict okumaya model olmak, 6grencilerin dinleme becerisini
gelistirmek, konuya ilgi ¢ekmek veya Ogrenciyi konu ile tanistirmak,
ogrencilerin anlama ya da muhakeme becerilerini gelistirmek, sozel dil ve
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okuma deneyiminin gelismesi, icerikte dnemli noktalar1 vurgulamak, okuma
sevgisini gelistirmek, 6grencilere bagimsiz okuma becerisini kazandirmak
i¢in” cevaplari basta olmak tizere pek ¢ok neden siralamistir. Haland, Hoem &
Mc Tigue(2021), Norvegte 1. Smif 6gretmenlerinin 6grencilerine neden sesli
okuma yaptiklarini arastirdiklart ¢aligmalarinda 6gretmenlerin, 6grencilerin bir
konuya dikkatlerini ¢ekmek, 6gretim siirecini yonetmek, 6grencilere kelime
ogretmek ve Ogrencilerle eglenceli vakit gegirmek igin sesli okumalar
yaptiklart sonucuna varmislardir. Sonug olarak dgretmenlerin dgrencilerinin
gelisimlerine yonelik farkli sebeplerden sesli okuma yaptiklari sdylenebilir.

Calismaya katilan Ogretmenlere  “Ogrencilerinize  okudugunuz
metin/kitap tiirlerini kullanma siklig1” sorulmustur. Ogretmenler sesli okuma
caligmalarinda, ¢ok bilylik bir cogunlukla, hikdye tiirlinii kullandigini;
hikayeden sonra siir, tekerleme, fikra ve mizah tiirii yazilar ile gazete yazilarini
tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Haland vd. (2021) Ilkokul 1. Smif
ogretmenleriyle yaptiklar caligmada 6gretmenlerin sesli okuma yaparken bilgi
verici metinlerden ziyade hikéler ve iyi bilinen ¢ocuk edebiyati eserlerini
kullandiklart sonucuna varmiglardir. Temel egitim diizeyinde resimli kitaplar
siklikla kullanilirken bilgilendirici kitaplar nadiren kullanilmaktadir (James,
Morrison ve Swinyard, 2000). Buradan hareketle ilk okulda &grencilerin
bilissel gelisim diizeyleri géz oniinde bulunduruldugunda sesli okumalari
onlar1 hem eglendirip hem de okuma becerilerini gelistirmek i¢in hikaye, siir,
tekerleme, fikra tiirlinde metinlerle yapmanin uygun olabilecegi diisiiniilebilir.

Caligmaya katilan 6gretmenlere “Sesli okuma siirecinde (sesli okuma
oncesi, sirast ve sonrasinda) ne/neler yaptig1” sorulmustur. Ogretmenlerin
tamamina yakini sesli okuma &ncesinde; 6grencilerin 6n bilgilerini harekete
geciren sorular sordugunu, okuma sirasinda ihtiyact olan materyalleri
hazirladigini, okuyacagi kitabin resimlerini inceledigini ve okuyacagi metnin
dil ve anlatim o6zelliklerini inceledigini ifade etmislerdir. Okuma sirasinda
Ogrencilerine biitlin sinifin dahil oldugu tartisma, kiigiik grup tartigmasi
yaptirdigin1 ve kimi zaman da sanat/miizik/tiyatro/drama aktiviteleri gibi
etkinliklerle ilgilerini cekmeye ¢alistiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin,
sesli okuma sonrasinda agirlikla, 6grencilerini okudugu kitap/ metinle ilgili
smav yapma, Ogrencilere okudugu kitabin/metnin 6zetini yazdirma, kimi
zaman da kiigiik grup tartigmalar1 yaptirma gibi etkinliklere yer verdigi
goriilmektedir. Sesli okumalarin faydali olabilmesi i¢in bir sistem dahilinde
yapilmasi gerekir (Lane &Write, 2007). Sesli okumalar i¢in 6gretmen plan
hazirlamalidir. Smifi i¢in uygun bir kitap se¢meli, okuma Oncesi, sirasi ve
sonrasi i¢in Ogrencilerini okuma siirecine dahil edecek agik u¢lu sorular
hazirlamali, kitabin 6nemli yerlerini 6grencilerine gdstermeli, hatirlatmalar
yapmali, okuma bittikten sonra kapanig sorulari sormalidir (Johnston, 2016).
Bu calismada 263 Ogretmenin ‘sadece sesli okuma yaparim’ seklinde bir
degerlendirmeye ‘hicbir zaman’ cevabimi vermistir. Ogretmenler yeterli
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miktarda olmasada kitabt okurken sadece seslendirip ilerlemek yerine
ogrencilerini siirece dahil edecek etkinlikler yapmiglardir.

Calismaya katilan 6gretmenlere, 6grencilerine sesli okuma yaparken
ders kitaplar1 veya ders dis1 kitaplarini tercih etme sikliklari soruldugunda;
Ogretmenlerin  bilyllk ¢ogunlugu, Ogrencilerine sesli okuma yaparken,
genellikle Tiirkge kitabindaki metinleri tercih ettigini ifade etmiglerdir. Ders
kitaplar1 disindaki hikdye, masal siir vb. metinleri/kitaplar1 6grencilere sesli
olarak okumay tercih ettikleri cevabi da iigiincii sirada tercih edilen bir cevap
olarak dikkate deger goriilmiistiir. Sesli okuma yaparken iyi yazilmis hikaye,
siir, biyografi, bilgi verici metin gibi farkli tiir metinler kullanilabilir (Lane
&Write, 2007). Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevap ilk soruya verdikleri
cevapla iligkilendirilerek yorumlanacak olursa; 6gretmenler hem 6grencilerine
sesli okuma yapmak hem de uymalar1 gereken programin digina ¢ikmadan bir
yandan da derslerini islemek i¢in sesli okumay1 Tiirk¢e ders kitaplarindaki
metinlerle yaptiklari fikrine ulasilabilir.

Calismaya katilan &gretmenlere, 6grencilerine sesli okuma yaptirma
sikliklar1 soruldugunda Ogretmenlerden 113’4 genellikle sesli okuma
yaptirdiklarini ifade etmislerdir. Katilimer 6gretmenlere dgrencilerine sesli
okuma yaptirma nedenleri soruldugunda ise; 6grencilerin prozodik okumalarini
gelistirmek, okuma hatalarint belirlemek, okuma hizlarini belirlemek ve
okudugunu anlama becerilerini gelistirmek i¢in cevaplart alinmigtir.  "Sesli
okuma, Ogrencilerin, okuduklart metinde gegen sozciiklerin nasil telaffuz
edildigini ve hangi baglamda kullanildigin1 anlamalarin1 saglar; diizgiin
konugma yetenegi kazandirir.” (Giindiiz ve Simsek, 2011).

Caligmaya katilan 6gretmenler 6grencilerine sesli okuma yaptirmanin
ogrencilerin gelisimine katkisi hakkinda diisiinceleri soruldugunda
Ogretmenler bu ¢aligmalarla dgrencilerin dinleme becerilerinin, akici okuma
becerilerinin, okudugunu anlama  becerilerinin, 6z  giivenlerinin
gelisebilecegini ifade etmislerdir

Sesli okumanim &grencilere bir¢ok faydast bulunmaktadir. Sesli
okumayla 6grenciler ses, vurgu ve tonlama becerilerini ayrica kelime tanima
ve kavrama yeteneklerini gelistirirler. Ogrenciler okuma, dinleme, konusma
gibi temel becerilerin yaninda dikkat ve 6grenme gibi beceriler iizerinde de
olumlu gelismeler gosterirler (Glines, 2011). Sesli okuma ydntemlerinden
tekrarli okuma ¢aligmalarinin 6grencilerin sesli ve sessiz okuma akiciligini
gelistirmedeki etkisini belirlemek tizere 4. Siif 6grencileriyle ¢aligan Bulut
(2016) galigmasinin sonucunda tekrarli okuma c¢aligmalarinin 6grencilerin sesli
ve sessiz okumalarindaki akicilik diizeylerinde gelisme gézlemlemistir.

Calismaya katilan 6gretmenlere “Sesli okuma yapmanin 6grencilerin
gelisimine katkis1 hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?” sorusu sorulmustur.

Ogretmenler 6grencilerine yaptiklari sesli okuma ¢aligmalarinin 6grencilerinin
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0z giivenlerini, okudugunu anlama becerilerini, akici okuma becerilerini,
dinleme becerilerini, okuma hizlarini, topluluk 6niinde konusma becerilerinin
gelisebilecegini belirtmiglerdir. Cevaplari yorumladigimizda dgrencilerin sesli
okuma etkinliklerinden kisisel gelisim anlaminda biiyiik 6l¢iide faydalandiklar
goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin sesli okuma etkinliklerine biiyiik 6l¢iide ilgi
gosterdikleri ve sesli okumanin kendilerinin gelisimi, egitimi, hayata
hazirlamadaki 6nemini biiyiik 6l¢iide kavradigini goriilmektedir.

Calismaya katilan dgretmenlere “Ogrencilere sesli okuma yaptirirken,
metin/kitap tiirlerini tercih etme siklig1” sorulmustur. Ogretmenler sesli okuma
calismalarinda, cogunlukla hikaye tiiriinii kullandiklarini; hikdyeden sonra siir,
tekerleme, fikra ve mizah tiirii yazilar ile gazete yazilarimi tercih ettiklerini ifade
etmislerdir. ilkokul diizeyinde resimli kitaplar siklikla kullanilirken
bilgilendirici kitaplar nadiren kullanilmaktadir (James, Morrison, ve Swinyard,
2000). Ozbay ve Balci (2015), okunan metnin tiirii ile metnin kavranmasi
arasindaki iliskiyi degerlendirdikleri ¢aligmalarinda “Elde edilen sonuglar,
okumak i¢in tercih edilen metin tiirii ile okudugunu anlama basarisi arasinda
dogrudan bir iligkinin olmadigini gostermektedir.” seklindeki tespitleriyle
aralarinda dogrudan bir iliski olmadigimi vurgulamaktadir. Dolayisiyla
Ogretmen ve Ogrencilerimizin metin tiirii se¢imi, tamamen zevk ve okuma
kolaylig1 agisindan yapilmis bir tercih olarak goriilmektedir.

Caligmaya katilan 6gretmenlere dgrencilerine sesli okuma yaptirirken
hangi yontemleri kullandiklar1 sorulmustur. Ogretmenler dgrencilerine sesli
okuma yaptirirken bir 6grenci okuma yaparken diger arkadaglarimin dinledigini
adr sdylenen 6grencinin okumaya arkadasmin kaldigi yerden devam ettigi,
smifta dort ya da alt1 kisilik gruplar olusturup sesli okumanin bu gruplar i¢inde
sirayla yapildigi, smiftan bir 6grenci secilip bu 6grencinin okuma yaptigi,
metindeki karakterleri 6grencilere paylastirip sirast gelen 6grencinin okuma
yaptig1 yontemleri tercih ettiklerinin belirtmislerdir. Literatiirde “Round Robin
Reading” olarak ifade edilen dongiisel okuma 6grencilerin ¢ogunlukla oturma
sirasina gore ilerleyen bir sesli okumadir (Ash, Kuhn & Walpole, 2008).
Johnson (2012), dongiisel okumanin 6grenciyi strese soktugu i¢in anlama ve
akicilig1 desteklemedigini ifade etmislerdir. Ulusal Okuma Paneli (NRP, 2000)
dongiisel okumanin 6grenciye geri bildirim vermek ve degerlendirme yapmak
icin kullanilabilecegini belirtmistir. Ogretmenlerin verdigi cevaplar literatiir
1s1ginda  degerlendirildiginde, Ogretmenlerin her Ogrenciye okuma firsati
tanimak i¢in dongiisel okuma yaptirdiklari diigiiniilmistiir. Ancak bu yontem
uygun derslerde, uygun bir amagla kullanilirsa yani okudugunu anlama ve
okuma akiciligini arttirma amaciyla degil okumay1 degerlendirme ve geri
bildirim verme amaciyla kullanilirsa daha etkili bir yontem olabilecegi
sOylenebilir.

Arastirma sonuglarma dayali olarak, smif oOgretmenlerinin sesli
okumanin nasil yapilacagini 6grenmeleri daha etkin bir caligma yapmalarina
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yardimci olabilir. Sinif 6gretmenleri sesli okuma ¢aligmalara daha ¢ok yer
vermelidirler. ~ Ogretmenler sesli okuma ¢alismalar1 icin 6grencilerinin
seviyelerine ve ilgilerine gore kitaplar se¢cmeye Ozen gostermelidirler.
Ogretmenler sinifta sesli okuma calismalar1 yaparken ders kitaplarinin disinda
metinler ve kitaplar kullanmalidirlar.

Kaynake¢a

Adeyemo, M. (2015). Qualitative Case Study of Read-Aloud Expository Text Strategies
in Kindergarten Through Grade 2. Doctoral Thesis, College Of Education,
Walden University, Minesota.

Akyol, H. (2006). Tiirkge Ogretim Yontemleri. Ankara: Kok.

Akyol, H. (2010). Tiirkee ilk okuma ve yazma 6gretimi. Ankara: Pegem.

Altunbay, M. (2012). Dil ogretiminde ve ogretiminde tiyatronun kullanimi ve
tiyatronun temel dil becerilerine katkisi. Turkish Studies, 7(4), 747-760

Ash, G. E., Kuhn, M. R., & Walpole, S. (2008). Analyzing “inconsistencies” in practice:
Teachers' continued use of round robin reading. Reading & Writing
Quarterly, 25(1), 87-103.

Beyreli, L., Incirkus, F.A.(2018). Etkilesimli sesli okuma ve SQ4Rokuma stratejilerinin
anlamaya etkisi: Karma yontem arastirmasi. International Journal of Languages
Education and Teaching, 6 (s. 271-291)

Bulut, S. (2016). Tekrarli Okuma Calismalarmim Ilkokul 4. Simf Ogrencilerinin Sesli
Ve Sessiz Okuma Akiciligimi Gelistirmeye Etkisi. Yiiksek Lisans, Ankara Gazi
Universitesi.

Ceyhan, S. (2019). Etkilesimli Sesli Okumanm Ogrencilerin Okudugunu Anlama,
Okuma Motivasyonu Ve Akici Okumalarina Etkisi. Doktora Tezi, Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Cetinkaya, F.C., Oksiiz, H.I. ve Oztiirk, M. (2018). Etkilesimli okuma ve kelime
haznesi. Uluslararasi Sosyal Aragtirmalar Dergisi, 11(60),705- 715

Gomleksiz, M.N., Sinan, A.T, ve Demir, S. (2011). {lkégretim ikinci kademe Tiirkge
dersi programindaki “okuma” Ogrenme alanma ilisgkin kazanimlarm
gerceklesme diizeyine yonelik 6gretmen gériisleri. Firat Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi, 21(1), 169-196

Giindiiz, O. ve Simsek, T. (2011). Anlama teknikleri 1: uygulamali okuma egitimi.
Ankara: Grafker Yayinlar.

Giines, F. (2009). Hizli okuma ve anlami1 yapilandirma. Ankara: Nobel Yaymn

Giines, F. (2013). Tiirkge 6gretimi yaklagimi ve modeller. Ankara: Pegem Akademi.

Haéland, A., Hoem, T. F., & McTigue, E. M. (2021). The quantity and quality of
teachers’ self-perceptions of read-aloud practices in Norwegian first grade
classrooms. Early Childhood Education Journal, 49(1), 1-14.

James S. Jacobs, Timothy G. Morrison & William R. Swinyard (2000). Reading aloud
to students: A national probability study of classroom reading practices of
elementary school teachers, Reading Psychology, 21:3, 171-193, DOI:10.1080/
02702710050144331

Johnson, K. (2012). If You Want Students to Read Widely and Well—Eliminate
Round-Robin Reading. Exemplary Instruction in the Middle Grades: Teaching
That Supports Engagement and Rigorous Learning.(260-273). Edited by Diane
Lapp and Barbara Moss.

59



Cevat YILMAZ-Mustafa YILDIZ-Siimeyra CEYHAN
Simif Ogretmenlerinin Sesli Okumaya Yonelik Gériislerinin incelenmesi
Investigation of Classroom Teachers' Perceptions of Reading Aloud

Johnston, V. (2016). Successful read-alouds in today's classroom. Kappa Delta Pi
Record, 52(1), 39-42.

Lane, H. B. & Wright, T. L. (2007). Maximizing the effectiveness of reading
aloud. The Reading Teacher, 60(7), 668—675.

National Institute of Child Health and Human Development. (2000). Report of the
National Reading Panel: Teaching children to read—an evidence-based
assessment of the scientific research literature on reading and its implications
for reading instruction (NIH Publication No. 00-4769). Washington, DC: U.S.
Government Printing Office

Ozbay, M. ve Balc1, M. (2015). Tlkdgretim 8. simf 6grencilerinin ilgi duyduklar: metin
tiri ile farkli metinlerde okudugunu anlama basarilart arasindaki iliski 1.
Akademik Hayatimn 25. Yilinda Tiirkge Egitimi Alamnin Ik Profesorii Murat
Ozbay’a Armagan. Ankara: Pegem.

Saat, F. (2019). Ilkokulda &z degerlendirmeye dayal sesli okuma ydnteminin akict
okuma ve okudugunu anlamaya etkisi. Nigde Omer Halisdemir Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii

Swanson, E., Vaughn, S., Wanzek, J., Petscher, Y.Heckert, J., Cavanaugh, C.
&Tackett, K. (2011) A synthesis of read-aloud interventions on early reading
outcomesamong preschool through third graders at risk for reading difficul-
ties.Journal of Learning Disabilities, 44.3, pp. 258-275 Literacy Volume 53
Number 3 September 2019141

Tompkins, G.E. (2006). Literacy for the 21st century: a balanced approach. Upper
Saddle River, NJ: Prentice Hall

Trelease, J. (2013). The read-aloud handbook. Penguin.

Tiirkben, T. ve Temizyiirek, F. (2018). Etkilesimsel Okuma Modelini Temel Alan
Tiirkge Ogretiminin Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerileri Uzerine Etkisi.
Electronic Turkish Studies, 13(4).

Yildirim, A.ve Simsek, H. (2006). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri (5.bs).
Ankara: Segkin Yayincilik

Yildirim, K., Yildiz, M., Ates, S.ve Rasinski, T. (2010). {lkégretim Besinci Smif Tiirk
Ogrencilerin Metin Tiirlerine Gore Okudugunu Ve Dinledigini Anlama
Diizeyleri. Kuram ve Uygulama Egitim Bilimleri, 10(3), 1855-1891.

Yildirim, K., Yildiz, M., Ates, S. ve Rasinski, T. (2010). Tlkdgretim Besinci Sinif Tiirk
Ogrencilerin Metin Tiirlerine Gore Okudugunu Ve Dinledigini Anlama
Diizeyleri. Kuram ve Uygulama Egitim Bilimleri, 10(3), 1855-1891.

Yilmaz, M. (2008). Tiirkcede Okudugunu Anlama Becerilerini Gelistirme Yollari,
Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,5(9) 131-139

60



