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Ozet:

Bu c¢aligmanin amaci, Tirk¢e ders kitaplarindaki okuma-anlama
etkinliklerinin Ogrencilerin bireysel ve toplumsal gelismeleri iizerindeki siddet
etkisini belirlemektir. Karma aragtirma ydnteminin benimsendigi arastirmada,
calisma grubunu kolay ulagilabilir durum 6rneklemesi ile bu durumdan en ¢ok
etkilenilecegi diisiiniilen orta gocukluk doneminin (6-12 yas) sonlarinda bulunan, 7.
sinifta 6grenim géren 60 grenci olusturmaktadir. Ik asamada, nicel yontemlerden
tarama modeli uygulanarak 6grencilerin ders isleme siirecine iliskin duygularim ve
tutumlarini belirlemek amaciyla, Tiirkge dersinde bir dykiiniin islenmesi sirasinda,
alanda yapilan c¢alismalar ve uzmanlarla goriismeler sonucu olusturulan iki
sormacayr yanitlamalari istenmistir. Yapilan arastirmalar sonucu okuma-anlama
stirecinde 6grencilerin en ¢ok ana fikir bulma konusunda zorlandiklar1 saptandig:
i¢cin arastirmada Ozellikle bu nokta tizerine odaklamilmustir. Arastirmanin ikinci
asamasinda da ders isleme siirecinde Ogrencilerin yaptiklari etkinlikler, nitel
yontemlerden dokiiman analizi ile ¢6ziimlenerek uyaran, ilgi ve katilim kategorileri
altinda sormacaya verdikleri yanitlar ile karsilastirtlmistir. Aragtirmanin sonucunda,
etkinliklerin &grencilerin yazinsal metinleri anlama ve yorumlama becerilerini
gelistirici yeterlikte olmadigi ve Ogrencilerin bireysel gelisim haklarina karsi bir
siddet unsuru olusturduklari saptanmustir.
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Abstract:

The aim of this study is to determine the effect of violence of reading
comprehension activities in Turkish textbooks on the personal and social
development of students. In this study adopting multi-method research, the sample
has been selected via convenience sampling and consists of 60 students at Grade 7,
who are at the late of preadolescence stage (between the ages of 6 and 12) and
thought to be affected the most in this context. Firstly, the feeling and attitudes of
the students have been determined using two questionnaires designed on the basis of
the studies in the field and interviews with the authorities as a survey method in a
quantitative manner and applied to the students during analysing a short story in the
class. The research has been focused on finding main idea as a result of the fact that
the researches have showed that students feel the most desperate during this activity.
Then, the results of the activities done during reading process by the students have
been evaluated using documentary analysis as a qualitive research method and
compared to the results of questionnaires under the categories of stimulus, interest
and participation. As result of the research it has been found that reading activities
constitute a component of violence to the personal development rights as they are
not efficient enough for students to improve their comprehension and interpretation
skills of literary texts.

Key words: Violence, Turkish Language Teaching, Turkish Textbook,
Reading Comprehension Activities, Main Idea.

GIRIiS

Egitim-6gretim agisindan diisiiniildiigiinde genel anlamda, 6grencilerin
geligim diizeylerine uygun olmayip ilgilerini ¢cekmeyen, onlar giidiilemeyen,
diistinmelerini engelleyip sorgulama ve anlamlandirma gereksinimlerini
engelleyen etkinliklerin; 6zel anlamda ise yazinsal iletisimi engelleyen
etkinliklerin bir tiir psikolojik siddete neden oldugu sdylenebilir. Derin
yapiya ulagsmayi gerektiren yazinsal bir okuma siirecinde gerekli metin
cOziimleme caligmalar1 yapilmadan 6grencilerin bas edemeyecegi sorunlarla
onlar yiiz ylize birakmak kendilerini yetersiz hissetmelerine neden olacaktir.
Neyi, nasil anlamlandirmasi gerektigini bilemeyen, Ogrenemeyen bir
Ogrencinin ¢aresizlik duyup umutsuzluga diismesinin kaginilmaz oldugu
unutulmamalidir. Boyle bir durumda 6grencilerle birlikte bu etkinlikleri
gergeklestirmek durumunda birakilan Ggretmenler ile Ogrenme-0gretme
siirecinin bilesenleri (akranlar, veliler, okul iklimi...) de zincirleme bir
sekilde siddete maruz kalmis olacaktir. Bilissel, toplumsal, dilsel gelisim ile
kisilik gelisimini desteklemeyi ama¢ edinen egitim kurumlarinin olumlu ve
giivenli bir sinif ortaminda etkinliklerini gergeklestirmeleri gerekmektedir.

Egitim, genel anlamiyla, “Nesne olarak alinan insanin hali hazirdaki
durumunun yetersiz kabul edilerek nesnenin istendik yonde degistirilmesi
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icin ¢evrenin ayarlanmasi, yani tutarli, etkin arag, gereg, strateji, yontem,
teknik vb. uyaricilarin devreye sokulmasi ve nesnenin hedefleri kazanip
kazanmadiginin yoklanmasi; sonug basarili ise yapilan diizenlemelerin elde
tutulmasi, degilse bunlarin onarilmasi/yenilenmesi-atilmasi, yanliglarin
diizeltilmesi  gibi  islemleri  kapsar” (Sonmez, 2009) seklinde
tanimlanmaktadir. Kurumsal baglamda, bu diizenlemelerin
kararlastirilmasinda  6grencinin  hazirbulunusluk  diizeyi en 6nemli
degiskendir. Ciinkii; egitim, bireyin gelisimine uygun olarak yapildig
oranda deger kazanir (Binbasioglu, 1995, s. 50).

Nitelikli egitim ortamlarinin olusturulmasi i¢in; 6grencileri giidiileyici
ve yiireklendirici uyaricilar, &grencilerin diizeylerine uygun ve hedef
davranislarla ilgili sorular ile ilgi ve dikkatlerini toplayict etkinlikler sinif
ortamina getirilmelidir (S6nmez, 2001). Balaban-Sali (2004, s. 169)’nin
Brophy (1998)’den aktardigi gibi Ogrenme giidiisii, bireyin O6grenme
etkinliklerini anlamli ve kendisi i¢in yararli bularak amaglar1 dogrultusunda
bu etkinliklerden yararlanma ¢abasi seklinde tanimlanmaktadir. “Ogrenme,
kars1 konulamaz bir arastirma istegi ve yasam zevkidir... Ancak, asla
disaridan zorla dikte ettirilecek bir sey degildir” (Erdogan, 2006, s. 17). Aksi
takdirde, 6grenme keyif alma yerine katlanilmasi zor bir durum haline gelir;
Erdogan (2006)’1in deyisiyle “egitim zevk vermedigi siirece bir sugtur”,
siddettir.

Siddet

Siddet; genellikle, “Bir kisiye, gii¢ veya baski uygulayarak istegi
disinda bir sey yapmak veya yaptirmak” olarak tanimlanmaktadir (Michaud,
1995, s. 5). Ancak, siddet; bazen farkli sorumluluk duygulariyla farkinda
olmadan gergeklestirilen, “Kisiyi ayn1 zamanda ruhsal agidan incitmeyi ve
zarar vermeyi de amaglayan, hak ve ozgiirliikleri kisitlayan davraniglar1 da
kapsamaktadir” (Cakli, 2003, s. 132). Bazen kaba gii¢, bazen baski, bazen
rekabet, bazen sosyal adaletsizlik vs. gibi ¢oklu bi¢imlerde maruz kaldigimiz
siddeti her zaman tanimamiz, onun ayriminda olmamiz bile oldukca giic
olabilir (Dilidiizgiin ve Cihan Uz, 2003). Ciinkii; genelde siddetten anlagilan
kaba gii¢c kullanarak karsisindakine gii¢ ve zorlama uygulamak olan fiziksel
siddet disinda insanlar, onlar1 bunalimlara siiriikleyecek derecede engelleme,
iizme, sikma, hor gorme, gelisime ket vurma seklinde gergeklesen psikolojik
siddete maruz kalirlar. Bu tiir siddetin magduru kendini degersiz, suglu,
ozgiivensiz hisseder (Agacsapan, 2003). Insanlarm yasamlari boyunca
farkina varmadan maruz kaldiklar psikolojik siddet onlar1 fiziksel siddete
basvurmaya ve intihar girisimlerine kadar gotiirebilmektedir.

Egitim, Ogrenme ve Siddet

Siddet olgusunun tirli ne olursa olsun veya hangi platformda
degerlendirilirse degerlendirilsin, gocugun bu tiir eyleme maruz kalmasi,
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saglikli toplumlarin olugmasina olumsuz etki edecektir. Cocuk, diger
bireylere gore daha gli¢siiz, daha savunmasiz, daha kirilgan oldugu igin
cocuga etki eden her olay cocugun yiireginde ve belleginde kalici izler
birakmakta ve yasamim etkileyecek bicimde onu yaralamaktadir (ilkhan ve
Kog, 2003; Cakli, 2003); cocuklar bu durumda, dolayli bir siddete maruz
kalmaktadirlar. Ozellikle, cocuklarin hedef kitle oldugu diizenlemelerde tiim
noktalarin hassasiyetle diisiiniilmesi gerekmektedir, farkinda olmadan gelisse
bile ¢ocugun magdur olabilecegi durumlar yaratilmamalidir. Cocugun her
tiirli siddetten korunma hakki (Madde 19) Cocuk Haklar1 Sozlesmesi’nin
ana hedeflerinden biridir (Sirin, 2003, s. 260). Milli Egitim Temel
Kanunu’nun 2. maddesinde de Tiirk Milleti’nin bitiin fertlerini; beden,
zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis
bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya
goriigiine sahip, insan haklarma saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren,
topluma kars1 sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kigiler olarak
yetistirmekten soz edilmektedir (Sever, 2003). Sonug olarak; bireyin hem
toplumsal hem de bireysel agidan 6zgiir ve tiretken bir birey olarak, kendini
gerceklestirmesi (Cubukgu, 2003) seklinde tanimlanan egitim siirecinde,
bilegenler baglaminda yonetici, 0gretmen, ders materyalleri, kullanilan
yontem ve teknikler kapsaminda siddetin hicbir sekilde yer almamasi
gerekmektedir.

Diinya c¢ocuk haklar1 hareketinin yoneldigi {i¢ temel ¢ocuk hedefi
vardir (Sirin, 2003, s. 261):

1- Her ¢ocugun hayata iyi bir baglangi¢ yapmasi,
2- Her ¢ocugun kaliteli temel egitim gérmesi,

3- Her g¢ocugun sahip oldugu potansiyeli sonuna kadar gelistirip
anlaml1 bigimde katkida bulunma ve katilim firsatlarina sahip olmasi.

Bu hedefler dogrultusunda bireyin fiziksel ve psikolojik yonden
saglikli bir sekilde yetisebilmesi igin Maslow tarafindan belirlenen temel
(fizyolojik-bedensel, giivenlikte olma, bir gruba ait olma, sevme-sevilme) ve
ist diizey (statii kazanma, kendine saygi duyma, kendini gerceklestirme,
merakini giderme [bilme ve anlama], estetik, yaratici) gereksinimlerinin
karsilanmas1 gerekir (Boliikbas, 2003). Birey, iist diizey gereksinimlerinin
cogunu egitim yoluyla gidermektedir. “Okuldaki basari, belki de, kapsama
alam ¢izilmis ve Ogrenmeyi kalict hale getirip hizlandiran planh
organizasyonlar olarak algilanabilir. Genelde sonug odakli bir 6zellik tagiyan
bu anlamlandirma kisisel 6grenme sinirlarint zorlar. Ancak sinirlarin
asilmasi gerekir” (Erdogan, 2006, s. 11). Diger bir deyisle, 6grencinin sahip
oldugu potansiyeli kullanabilecegi ve katilimda bulunacagi bir siirecin
gerceklestirilecegi  planli  organizasyonlarla kisisel Ogrenme simirlan
zorlanabilir. Siddetin, “temel insani gereksinimleri ya da daha genel bir
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ifadeyle yasami, gereksinimlerin real olarak [ger¢ekten] karsilanma
derecesini gizilgiic olarak varolan diizeyin altina diisiiriicii sekilde
etkilemek” (Galtung, 1993; akt. Ozyer, 2003) seklinde genis kapsamda
yapilan tanimi  goz Oniine alindiginda, Ogrencilerin  potansiyellerini
kullanmalarini kisitlayacak bigim ve igerikteki d6gretim etkinlikleri de bu tiir
bir siddet unsuru olarak degerlendirilebilir.

Ogretimin siddete déniismesine yol agmamak i¢in 6gretim ve dgrenme
olgularinin tanimlar1 ¢ok iyi irdelenmeli ve tanim kapsamina girmeyen
ogelerin bu siire¢ icinde yer almamalarina dikkat edilmelidir. “Ogretim,
Ogrenciyi, 6grenme etkinliklerine ‘yoneltmek’ ve bu etkinlikte ona ‘rehberlik
etmek’ bilgi ve sanatidir” (Binbasioglu, 1995, s. 230). Ogrenme ise, “kisinin
etkili bir 6grenme i¢in neyi, hangi kosullarda, ne sekilde ve nasil 6grendigini
anlamas1” olarak tanimlanmaktadir (Erdogan, 2006, s. 17). Bu baglamda,
ogrenme kuramlari; zihne ve tasima dayali Klasik kuramlar ve yeni kuramlar
(Uyaran-tepki ve biligsel alan kuramlari) olmak tizere farkli temellere dayal
olmakla beraber ortak yonlere sahiptirler: Ogrenme icin “uyaran” sarttir;
canli varligin, disardan ve igerden gelen uyaranlar1 algilama yetenegi vardir
(6grencinin ilgisini ¢ekme); 6grenci etkindir, onun, kendi 6grenimi igin
etkinlige gereksinmesi vardir (6grenci katilimi); uyaranlar aracilifiyla dis
diinyadan alinan izlenimler ve bireyin kendi yaptiklari (yasantilari) zihin
yasamini besleyen birer besin durumundadir; 6grenme, bir¢ok seyin etki
yaptig1 (sinir sistemi, fiziksel ve ruhsal varlik) karmasik bir siiregtir;
O0grenmede Ogrenen kimsenin yasantilart 6nemlidir; 6gretimde yapay bir
baslangi¢c noktast yoktur, bir sey Ogretirken onun zihin diizeyini bularak
oradan hareket edilmek zorunludur; ¢ocugun yeni 6grendigi her sey onun
icin “yaratic1” bir etkinlik sonucudur.

Etkili 6grenmenin basat kosulu O6grenci katilimidir; ¢iinkii bunun
gerceklesebilmesi  i¢in  0grenme  kuramlarindaki tim  maddelerin
gerceklestirilmis  olmast  gerekir. Ogrencilerin  yaptiklar1  seylerden
ogrendiklerini ve katilim olmadan 6grencilerin arzulanan seyi 6grenmesinin
zaylf bir ihtimal oldugunu belirten Schlechty (2005), 6grenci katilimim
gercek, sembolik, pasif uyma, geri ¢ekilme ve isyan olmak iizere bes diizeyli
bir sema ile anlatmistir. Gergek katilimcilar, 6gretimin, gereksinimlerini
karsiladigina inanirlar. Oyle ki; birey bir seyi belli bir amagla dgrenmeye
calisirsa daha ¢ok verim alir (Erdogan, 2006, s. 51). Sembolik katilimcilar
otoriteye asir1 derecede uyarlar ve kendilerine anlamsiz gelse de uyumlu
davranirlar; gérevden kurtulma o6diilleridir. Durumu kurtarmak i¢in gereken
en az seyi yapanlar pasif uyma durumundadirlar. Kendilerinden istenen
seyden emin olmayanlar ve bunu yapamayacaklarini hissedenler geri
cekilme; ya kopya cekenler ya da 0gretmenleri, kendilerinden daha az sey
beklemeye zorlayanlar ise isyan durumundadirlar.
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Ogrenme odakli okulda igerigin diizenlenmesi, Ogrencinin
katihimi/kararligi oldugu kadar O6grenci memnuniyeti de Onemlidir. J.
Dewey’e gore Ogrencinin 6grenme siirecini yoneten en kuvvetli etken,
bireyden 6grenme konusuna dogru ‘ilgi’ adi verilen ‘etkin’ nitelikteki
tepkidir (Binbasioglu, 1995). Ogrenciler gergekten &nemli bir sey
yaptiklarini hissedip basar1 ve gurur duygusunu yasarlar; bu, kendilerini
nasil gordiikleriyle ilgilidir. Bir sorunun cevabini bulmak igin 6grenilenlerin,
baska sorularin ¢oziimlerini de Tiretebilecek sekilde ogrenilmesi ve
kavratilmasi saglanmalidir (Erdogan, 2006, s. 19). Bunun gerceklestirilmesi
i¢in, “sorunlar karsisinda problem ¢6zme siirecinin kullanilmasi ve altindan
kalkilamayacak sorunlar yerine bas edilebilecek sorunlar1 giindeme alma
yaklagimmin benimsenmesi” (Richardson, 1979, akt. Cubuk¢u, 2003)
gerekir. Baska bir deyisle, 6grencilerin bilissel siireglerini isleterek problem
cozme becerilerini gelistirebilmeleri i¢in onlara c¢eliski/segenek igeren
ipuglart sunulmali, diizeylerine uygun olmayan ve gerekli bilgi ve deneyimi
edinmedikleri etkinliklerden kaginilmalidir.

Tiirkce Ogretimi ve Siddet

Tiirk egitim sisteminde 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren
yapilandirmact yaklagim benimsenmis ve 2005 yilinda uygulanmaya
baslanan ilkégretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (1-5.
Siiflar) ile 2006 yilinda uygulanmaya baslanan ilkégretim Tiirkge Dersi (6,
7, 8. Smiflar) Ogretim Progrann da bu anlayisla hazirlanmstir.
Yapilandirmaci yaklasim, davranis¢iligi temel alan 6gretmen-merkezli, bilgi
agirlikli, ezber-egilimli ve tebesir-tahta ikilisinden olusan bir egitimden
bilissel teoriye dayali, 6grenci merkezli, beceri agirlikli, anlamli 6grenmeye
dayali ve c¢ok uyaranli bir egitime olan paradigma degisimini gosterir.
Yapilandirmacilik; 6grencilerin ilgi, istek ve gecmis bilgileri temelinde, grup
caligmalariyla kendi kendilerini ve stratejilerini sorgulayarak “uzman
Ogrenici” durumuna geldikleri ideal sayilan bir yaklasimdir (Dilidiizgiin,
2009). Ayaz ve Sekerci (2015) tarafindan yapilan meta—analiz ¢alismasinda
yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin, geleneksel O0grenme yontemlerine
gore 6grencilerin akademik basarilarinda giiglii diizeyde pozitif etkisi oldugu
belirlenmistir. Ancak, Yurdakul (2005), yapilandirmaci kurami uygulamaya
gecirmek igin Ogrenmenin bir goéreve/probleme dayandirilmasi; anlam-
odakls, bilissel siireglerin isletilebilecegi ¢coklu gerceklikler igeren ve bireysel
anlamlar ¢ikarilabilecek Ogrenme gorevleri olusturulmasi gerekliligini
vurgulamistir.

Yapilandirmaci yaklagimla hazirlanan {lkégretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8.
Smiflar) Ogretim Programi’nda becerilere yonelik, &rnegin, okuma
kazanimlarinda, “Okudugu metindeki ana fikrini bulur.” vb. kazanimlar
belirlenmistir. Amag, “gorev” dogrultusunda, metinden yola ¢ikan
etkinliklerle (girdi) 6grencileri biligsel siirece sokarak dil ile anlamin, metnin
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nasil kurgulandigini sezdirmek ve bir iirline (kazanim) ulastirmaktir. Alanda
yapilan ¢aligmalara bakildiginda (Dilidiizgiin, 2010a) kazanimlarin etkinlige
donistiiriildigiic.  (Okudugunuz metnin ana fikri nedir?) goriilmekte,
ogrencilerin  bilgiyi, biligsel siirece girerek yapilandirmalarina olanak
tanimadan bulmalar1 istenmektedir. Bunun sonucu olarak da PISA 2009°da
Tiirkiye’deki dgrencilerin %80’inin st sinir1 6. diizey olan okuma becerileri
yeterlik dlgceginde, 3. diizeyi asamadigi ve bilgilerin acik¢a ifade edildigi
metinlerde bagimsiz bilgiyi bulabilmeyi ve asina oldugu konu hakkinda
yazilmis bir metnin ana fikrini bulmay1 gerektiren 1a ve 1b diizeyinin altinda
kalan 6grenci yiizdesinin oldukca yiiksek oldugu saptanmistir. Batur ve
Ulutas (2013) ise, Tiirk¢e dersinin alt diizeydeki kazanimlariyla PISA okuma
becerisi yeterlilikleri  karsilastirildiginda Tiirkge dersi  kazanimlarini
ozellestirilmemis ve gerceklestirilebilirliklerinin goreceli oldugu sonucunu
elde etmislerdir. Ulper ve Yalnkilic (2010) da yaptiklar1 arastirmada
yapilandirmaci yaklagima gore hazirlanan Tiirkge ders kitaplarinda iist diizey
biligsel beceri sorularinin sadece siir tiiriinde uygulandig: diger tiirlerde daha
cok alt diizey biligsel islemleme gerektiren metin sonu sorularinin oldugunu
bulgulamiglardir. Tirk¢e ders kitab1 oOrnekleminde iist diizey biligsel
becerileri gelistirebilecek sorularin oran olarak azligi; sorularin siradizinsel
olmamas1 ve ayni tiir sorularin yi1gilma gostermesi uzmanlarca tanimlanan
zihinsel islem basamaklari ile uyumlu gorinmemektedir (Bozkurt, Uzun ve
Lee, 2015, s. 311).

Geleneksel bir anlayisin  benimsendigi 1981 Tiirkce Egitim
Programi’na gore hazirlanan Tiirk¢e ders kitaplarinda 6grenciye once
kuramsal  bilgi  verilmekte, daha sonra metinden bu Dbilgiler
orneklendirilmekte ve metindeki diger Orneklerin Ogrenci tarafindan
bulunmas: istenmektedir. Bilgiyi 6grencinin yapilandirmasimi hedefleyen
Tiirkge ders kitaplarinda ise Ogrenciler, bilissel siirece girebilecekleri ve
bilgiyi yapilandiracaklari etkinliklerle bulusturulamadigi ve 6grenciye bilgi
de sunulmadigr i¢in (Dilidiizgiin, 2015) Tiirk¢e egitiminde hedeflenen
yetileri  gerceklestirememektedirler. Tanggaard, Lindstrom (2009)’a
gbnderme yaparak yenilik¢i egitimde Ogrencilerin 6nemli konular tizerine
uzun bir siire calisarak calistiklar1 materyal ve diislincelerde derine
indiklerini, egitimin hem {riin hem siire¢ iizerine odaklandigini ve
Ogrencilerin denemeye, arastirmaya ve degistirmeye ylireklendirildigini
belirtir (Moos, 2015). Burada savunulan geleneksel yaklasim degildir. Her
ne kadar baglama gore etkili yaklasimin da degisebilecegi s6z konusu olsa
da, Tirkge ders kitaplarindaki etkinliklerin yapilandirmact yaklasim
gereklerine uymadik¢a Ogrencilerin dilsel ve diisiinsel gelisimlerine ket
vuruldugu diisiiniilmektedir. Ayrica iistesinden gelemeyecegi etkinliklerle
bas basa birakilacagr icin Ogrencilerin kendisine olan giiveni sarsilacak ve
basarisizlik duygusu gelistireceklerdir. Bu durumda Diinya Cocuk Haklari
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Hareketi’nin yoneldigi ti¢c temel hedef ihlal edilmekte ve dgrenciler bir tiir
siddetle karsi karsiya kalmaktadirlar.

Tiirkce Ogretiminde Yazinsal Metinler

Cagdas dil Ogretiminde iletisimin birimi olarak kabul edilen metin
calismalar1 dil Ogretiminin temelini olusturmaktadir; c¢ilinkii iletigimsel
baglamda dil becerileri metin ¢ziimleme ve metin liretme bagliklar altinda
smiflandirilmaya baglanmistir (Dilidiizgiin, 2010b). 2015 Tirkge Dersi
Ogretim Programi’na gore dil 6gretiminin metin tiirii {izerine odaklanmasi
daha da onem kazanmis ve Ogrencilerin metin tiirii edinci gelistirmesi
hedeflenmistir. Ciinkii, metni alimlama siirecinde metin tiirii beklentisi ile
metne yaklasilir, nitelikli bir metin iiretme siirecinde ise metnin tiiriine
uygun bigimsel ve iceriksel dzellikler olusturulur.

Alanda ¢ok ¢esitli metin siniflandirmalar1 vardir. Genel olarak metinler
bilgilendirici (deneme, makale vb.), kullanimsal (dilekg¢e, duyuru, yemek
tarifleri, 6zgegmis vb.) ve yazinsal (6ykii, roman vb.) metinler olmak tizere
iic grupta toplanabilmektedir. Ogrencilerin iletisimsel yeti gelistirebilmeleri
icin tim metin tiirlerinin Tirkce ders kitaplarinda olmasi gereklidir ki
ogrenciler Tirk¢e dersinin ders degil aslinda yasamin kendisi oldugunu
sezinleyebilsinler.

Yazinsal metinler diger metinlerden daha farklidir. Diger metinleri
anlamak i¢in dilsel kodu ¢6zmek yeterli iken yazinsal metinlerin
¢cozlimlenmesinde okurun, bilincini ikinci bir yonde isletmesini gerektiren
estetik kodu da ¢cozmesi gerekir. Yazar vermek istedigi iletiyi sozciiklerin
arkasina saklamistir. Alimlayan, metindeki gostergelerden yola g¢ikarak bu
diinyay1 anlamaya c¢alisir. Yazarin dili, anlatimi, kullandigi imgeler,
simgeler, yazdig1 metnin tiirli, kurgusu vb. 6zellikler alimlayana ipugclari
veren kodlardir (ipsiroglu, 2001, s. 37). Diger bir deyisle, estetik kodu
¢dzmek; metin i¢i yapidan, o metnin geregleri olan biitiin dilsel dizgeye,
toplumsal-kiiltiirel baglama, yazinsal geleneklere, baska deyimle metin disi
alanlara uzanan anlam iligkilerinin bulgulanmasi, 6zdeslenmesidir (Goktiirk,
1989, s. 26).

Tiirkge Ogretiminde yazinsal metinler iizerine yapilan etkinliklere
bakildiginda; genellikle baglama gore sozciigiin anlamini tahmin, metin
iizerine anlama sorulari, hikdye haritasi, konuyu ve ana fikri bulma, farkl
baslik bulma gibi her metinde yinelenen ve kazanimlarin etkinlige doniismiis
halleri ile karsilasilmaktadir. Yazinsal metinleri anlamak i¢in bu sorularin
yanitlanmig olmasi gerekir; ancak, bu sorulara yanit vermek, metnin
yiizeysel yapisinda iliskilendirilen olaylardan, karakterlerden, duygulardan
ve bunlarm ifadesinde kullanilan sozciiklerden olusturulmus 6zgiin
etkinlikler gerektirir. Cocuklarin belli bir konuda tartigma yeteneklerinin ve
diistinmelerinin daha bagtan 6nlenmesi, dahasi, onlarmn diisledigi gibi konuyu
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gelistirme olanaklarinin ellerinden alinmast ¢ocuklara uygulanan bir tiir
psikolojik siddet veya yazinsal siddet olarak da goriilebilir (Dilidiizgiin ve
Cihan Uz, 2003). Her metinde ayni sorular1 sormak ve ogrencileri metinle
bas basa birakmak ogrencilerin Tiirk¢e dersinden sogumasi neden olacak,
yaraticiliklarin1  6ldiirecek, yazinsal metindeki estetik bulmacay1 ¢ézme
hazzini engelleyecek, okuma aligkanlig1 gelistirememelerine neden olacaktir;
boylece 0Ogrencilerin kisisel ve egitsel gelisim haklar1 c¢ignenecektir.
Ogrencinin kendi isteklerinin farkinda olmamasi, giiven eksikligi ve
basarisiz olma beklentisi ¢evresiyle etkilesimini engeller. Bu da beraberinde
basarisizligi getirir (Erdogan, 2006, s. 10).

1. YONTEM
1.1. Calismanin Amaci

Alanyazin incelemesi sonucu ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin alt
diizeyde ele alindigi, beklenen {ist diizey diisiinme becerilerini devindirip
Ogrencilerin gelisim diizeylerini olumlu ve istendik yoOnde etkileyecek
aligtirmalara yer verilmedigi goriilmiistiir. Ogrencilerin gizil giiclerini ortaya
koymalarin1 engelleyen bu gibi alistirmalarin 6grenciler {izerinde psikolojik
bir siddet olusturdugu diigiinilmektedir. Bu calismayla, Tiirk¢e ders
kitaplarindaki okuma-anlama etkinliklerinin 6grencilerinin &grencilerin
bireysel ve toplumsal gelismeleri tizerindeki siddet etkisini belirleyerek
alana katki saglamak amaclanmaktadir. Simdiye kadar yapilan
aragtirmalarda  ders  kitaplarindaki  etkinliklerin  niteligi ~ {izerine
odaklanilmustir; bu arastirma ise, bu nitelikteki etkinliklere maruz kalan
ogrencilerin etkinlikler hakkindaki diigiincelerine odaklandigindan alan igin
yeni ve onemlidir.

1.2. Arastirma Modeli

Arastirma, Tirkge ders kitaplarindaki okuma-anlama etkinliklerinin
ogrenciler tizerindeki siddet etkisini belirlemek ve bunu biitiinclil bir
yaklagimla ortaya koyabilmek adina karma yontemle olusturulmus bir
arastirmadir. Karma yontem arastirmasi; arastirmaci veya arastirma ekibinin,
anlama ve dogrulamanin genigligi ve derinligi amaciyla nitel ve nicel
arastirma yaklasimlarinin bilesenlerini (6rnek, nitel ve nicel bakis agilari,
veri toplama, analiz ve ¢ikarim tekniklerinin kullanilmas1) bir araya getiren
bir aragtirma tiiriidiir (Johnson ve dig., 2007; akt. Creswell ve Plano Clark,
2014, s. 4). Bu baglamda arastirmada Once nicel yontemlerden tarama
modeli dogrultusunda iki sormaca uygulanmis, ardindan nitel yontemlerden
dokiiman analizi ile 6grenci yanitlar1 incelenerek sormacaya verdikleri
yanitlarla karsilagtirilmigtir.
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1.3. Cahisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubu, ortaokul 7. sinifta okuyan 60 &grenciden
olugmaktadir. Arastirma, arastirmacilardan birinin c¢alistigi  okulda
gerceklestirilmigtir.  Calisma grubunun belirlenmesi asamasinda nitel
aragtirma yontemleri kapsaminda yer alan amaglh 6érnekleme yontemlerinden
kolay wulagilabilir durum Orneklemesi kullanilmigtir. Bu  6rnekleme
yonteminde “arastirmaci, yakin olan ve erisilmesi kolay olan bir durumu
secer” (Yildirnm ve Simsek, 2013, s. 141). Arastirmada egitimde maruz
kalinan siddetin 6grencilerin gelisimine etkileri lizerine odaklanildigindan,
bu durumdan en ¢ok etkilenilecegi diistiniilen, orta ¢ocukluk déneminin (6-
12 yas) sonlarinda bulunan dgrenciler 6lgiit olarak alinmustir.

Erikson’un kuramina gore (Erikson, 1963, akt. Gander ve Gardiner,
2004, s. 404) orta cocuklukta (6-12 yas) okullarin ve Ogretmenlerin
diinyasina girisle birlikte psikososyal bir doniim noktasina ulasilir. Bu
donemdeki tehlike, bir yetersizlik ve asagilik duygusunda yatar. Aile yasami
onu okul yasamina hazirlamada basarisiz oldugunda ya da okul yasami daha
onceki evrelerin vaat ettigi gelisimi siirdiirmeyi basaramadiginda bircok
cocugun gelisimi kesintiye ugrar. Bu evrenin gelisim gorevi calisgkanliga
kars1 asagilik duygusu bunalimini g¢aligkanlik yoniinde ¢dzmekte yatar. Bu
donemin ilk evrelerinde ¢ocuklar makas, kagit, boyalarla ilgili ugraslara, orta
ve son evrelerinde okuma, yazma ve hesaplama becerilerine dogru yonelir ve
bunlar1 kullanmaya 6zendirilir. Bagarilar oviildiigiinde ¢aliskanlik ve basari
duygusu gelistirecekler; bu da yetiskin sorumluluklar1 almaya hazir bir “iyi
calisan kisi” olarak olumlu bir benlik kavraminin gelismesini
kolaylastiracaktir. Ancak c¢ocuklardan ¢ok az veya ¢ok fazla sey
beklendiginde ya da c¢ocuklar, c¢abalarindan dolay1 elestirildiginde bir
asagilik duygusu gelistireceklerdir.

Arastirmanin yapildig1 okul sadece erkek 6grencilerin egitim gordiigii
bir okul oldugu i¢in cinsiyet degiskeninin olmamasi ¢alismanin sinirliligini
gostermektedir.

1.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada, veriler, Meram Yayinlar1 7. simnif Tiirk¢e ders kitabinda
“Kisisel Gelisim” temas1 ve “Basar1” alt temasinda yer alan, Hakki Ozkan’in
“Giinese Dogru™ adlh oykiisiiniin simifta yapilan okuma-anlama siirecinde
Ogrencilere uygulanan sormacalarla toplanmistir. Arastirmayr uygulama
stirecinde, 6grencilerin saptanmig maddelerden se¢im yapmasini gerektiren,
bicimsel olarak kapali uglu, siniflama; yapisal olarak yargisal (goriis)
sorulardan (Erkus, 2013, s. 163) olusan iki Sormaca uygulanmustir.
Alanyazin taramasi yapildiktan, 6gretmen ve alan uzmanlarmin goriisleri

! Hakk1 Ozkan’in “Giinese Dogru” adli dykiisiiniin tam metnine ulasmak i¢in bk. Kaynaklar.

124



ZfWT Vol. 8 No. 3 (2016) 115-137

alindiktan sonra Ogrencilerin en ¢ok ana fikir bulma konusunda sikinti
yasadiklar1 saptanmustir. Ogrencilerin bu siirecteki duygu ve tutumlarim
saptamak amaciyla, 6gretmenlerle de yapilan goriismeler sonucu, siklikla
karsilagilan Ogrenci tutumlari 29 madde altinda toplanmis ve “Giinese
Dogru” oykiistiniin ana fikrini buldurma siirecinde - c¢aligma kitab1 ve
ogretmen kilavuz kitabindaki? etkinlikler smifta gergeklestirilirken- farkli
asamalarda uygulanmak iizere 13 (1. sormaca) ve 16 (2. sormaca) kapali
uclu sorudan olusmus 2 ayri sormaca hazirlanmigtir. Calismanin ig
gecerliliginin  saglanmas1 amaciyla, sormacalar, 1 Ol¢me-degerlendirme
uzmani, 2 alan uzmani, 2 6gretmen olmak {izere toplam 5 uzmanin goriisiine
sunulmustur. Uzmanlarin sorular hakkindaki anlasilirlik, belirlenen amaci-
kapsama, yontem ve teknige uygunluk gibi konulardaki degerlendirmeleri
dikkate alinarak hazirlanan sorular yeniden diizenlenmistir. Arastirma
grubunun %5’ine karsilik gelen sayida farkli Ggrenciye sormacalar
uygulanmig, sonuglar dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra
sormacanin son sekli aragtirmacilardan biri tarafindan uygulanmastir.

Ogrencilerin ~ sormacalara  verdigi  yanitlarin  giivenirligini
degerlendirmek i¢in 6grencilerin sormacalar igin yaptiklart etkinliklerin (1.
Etkinlik, 2. Etkinlik ve ana fikir) yanitlar1 6grencilerden yazili olarak alinmig
ve gerekli durumlarda sormacalardaki yanitlarla karsilastirilnistir. Oykiiniin
ana fikrini saptamak ic¢in 0ykii 5 alan uzmanina gonderilmis ve uzmanlarin
yanitlart dogrultusunda 6grencilerin ana fikir yanitlar1 degerlendirilmistir.

Ogrencilerin verdikleri cevaplarda samimi olabilmeleri ve kendilerini
baski altinda hissetmemeleri i¢in 6grenciler sormacalarinda ve yanitlarinda
ayni1 takma ismi kullanmisglardir,

1.5. Uygulama Siireci

Arastirmanin amaci dogrultusunda metnin ana fikrini bulma amaciyla,
calisma kitab1 ve Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan okuma-anlama
etkinlikleri ile sormacalarin uygulanmasi 2 ders saati (2x40 dk.) siirmiistiir.

Once, orta kisminda bir béliimii eksik birakilmis dykiiniin dgretmen
tarafindan 6rnek okumasi yapilirken Ogrenciler iki etkinligi aym anda
yapacak sekilde, not alarak okumaya yonlendirilmistir:

-Ana fikir ve metindeki Onemli ifadelerle ilgili notlar alimz (1.

Etkinlik),
-Metinle ilgili zihninize takilan sorular1 yaziniz (2. Etkinlik).

Ogretmen kilavuz kitabindaki yonlendirmeye gére, okuma sirasinda
metinde yer alan koyu renkle yazilmis boliimlere dikkat etmeleri konusunda
Ogrenciler uyarilmis, metinde eksik birakilan boliimiin 6grencilerin kendi

2 flkdgretim Tiirkge 7 Ogretmen Kilavuz Kitabi icin bk. Kaynaklar.
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duygu, diisiince ve hayallerine goére tamamlanmasi istenmistir. Oykiiniin
okunmas1 bittikten sonra Ogrencilerin metni dinlerken zihinlerine takilan
sorular1 arkadaslarina yonlendirmeleri saglanmustir.

Bu iki etkinlikten sonra 1. sormaca (1. ve 2. etkinlik icin) uygulanmistir
(bk. Ek 1).

Daha sonra metnin ¢6ziimlenmesi ile ilgili etkinliklere devam
edilmistir.

-Metnin olay, yer, zaman, kisi, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili
ogelerini belirleyiniz (3.etkinlik).

-“Kelime ve Ciimle Caligmalar1” boliimiinde &grencilerden anlami
bilinmeyen sozciikleri belirleyerek liste bi¢iminde tahtaya yazmalari,
sozctiklerin anlamlarin1 metnin baglamindan yola ¢ikarak tahmin etmeleri,
dogrulugunu denetlemeleri ve bu sozciikleri metindeki anlamina uygun birer
ctimlede kullanmalar1 istenmistir.

-Ogretmen, metni anlamaya yénelik olarak ogrencilerin asagidaki
sorular1 cevaplamalarini istemistir:

«Oykii kahramam cocuk nigin arkadaslariyla birlikte uzaklara kadar
yilizmeye karar veriyor? Bu davranisi dogru buluyor musunuz? Nigin?

+Oykiideki cocugun annesinin davranislarinin sebebi nedir?

*Uzaklara kadar ylizen ¢ocuga arkadaslar1 neler yapiyor? Bu davranisi
dogru buluyor musunuz?

«Oykii kahramani g¢ocuk, uzaklara kadar yiizmekle kime, neyi
ispatlamaya ¢alisiyor?

*Sizin i¢in basarili olmak neden énemlidir?

-Bu sorularin yanitlanmasinin ardindan ogrencilerden metnin ana
fikrini belirlemeleri istenmistir.

Ogrencilerin ana fikirle ilgili diisiinceleri alimp 2. sormaca (Ana fikir
icin) uygulannustir (bk. EK 2).

1.6. Verilerin Analizi

Verilerin ¢6ziimlenmesinde toplanan bilgiler i¢in betimsel analiz
yapilmustir. Istatistiklerde frekans, aritmetik ortalama, standart sapma ve
varyans katsayist kullanilmistir. Aragtirma sorulari ve arastirmanin kuramsal
boliimiinden yola ¢ikilarak ¢oziimleme igin bir g¢erceve olusturulmustur.
Buna gore 6gretim kuramlarindaki ortak noktalardan “uyaran, ilgi ¢gekme ve
katihm” yeterliliklerine gore veriler temalara ayrilmistir. Coziimleme
yapilirken bu temalar altindaki sorular ayri ayri irdelenerek yanitlarin siklik
durumlar1 belirlenmis ve katilimcilarin yanitlariyla orneklendirilmistir. 1.
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Sormacaya ait veriler ve siklik sayilar1 [A(madde numarasi), siklik sayisi], 2.
sormacaya ait veriler [B(madde numarasi, siklik sayisi] seklinde
gosterilmistir. Siralanan bu islemlerle calismanin dis gecerliligi de
saglanmistir. Ogrencilerin  genel basarilar1 icin  aritmetik ortalama
(benzerlik), etkinliklerdeki basar1 durumlarinin karsilastirilmasi i¢in standart
sapma ve varyans katsayisi (farklilik) kullanilmustir. Standart sapma ve
varyans Ol¢limlerinde “herhangi bir puanin, o puanin iginde bulundugu veri
grubunun ortalamasina olan uzakligi (...), farklilik bilgisinin kaynagim
olusturur” (Erkus, 2013, s. 175). Ogrencilerin etkinliklerdeki basarilarmin
sormacaya verdikleri yanitlarla tutarlilik gosterip gostermedigini belirlemek
icin de dgrencilerin cevap kagitlar1 baglaminda dokiiman analizi yapilmustir.
Caligmanin giivenirligini saglamak igin ise aragtirmanin verileri farkli
arastirmacilar tarafindan farkli zamanlarda ¢oziimlenmis ve ¢oziimler arasi
denklik saglanmstir.

2. BULGULAR VE TARTISMALAR

Bulgular ifade ederken, aragtirmanin kapsami dogrultusunda alanyazin
taramasi, 0gretmen ve alan uzmanlariyla yapilan goriismelerle olusturulan
sormaca maddelerinin i¢erigi uyarinca 6grenme bilesenlerinden uyaran, ilgi
¢cekme ve katilim temel alinmistir.

2.1. Etkinliklerin “Uyaran” Yeterlilikleri

Ogrencilere (60 6grenci) metni okuma siirecinde ayn1 anda hem metnin
ana fikri ile ilgili notlar almalar1 (1. etkinlik) hem de zihinlerine takilan
sorulart yazmalarinin (2. etkinlik) istendigi etkinlikler i¢in 6grenciler metin
iizerinde daha c¢ok inceleme ve c¢oOziimleme Yyapilmas: gerektigini
sOylemislerdir. Soruyu sinifca tartissak daha kolay cevaplayabilirim (A2, 38
ogrenci), Ogretmenimiz bize baska sorularla metindeki ipuglarim buldursa
bu soruyu yapabilirim (A13, 28 6grenci), Bu soruyu cevaplayabilmek igin
Oykiiyii  yeterince okudugumuzu  diigtiinmiiyorum (A8, 12  6grenci)
maddelerinin ¢okga isaretlenmesi ve Ogrencilerin 1. ve 2. etkinliklerdeki
aritmetik ortalamalar1 (2,28 ve 2,35) bunu gdstermektedir. Ogrencilerin
yarist ise Devamli bu sorulart yaptigumiz i¢in nasil cevaplayacagimi
biliyorum (A5, 30 ogrenci) secenegini isaretleyerek soruyu dogru
cevaplayacaklarin1 ~ sOylemislerdir. Soruyu dogru cevaplayacaklarimi
sOyleyen Ogrencilerin (30 6grenci) kagitlar1 incelendiginde 15 O6grenciden
4’1 ana fikri dogru bulmusken 11 6grenci de bu fikre yaklagmistir. Diger 15
ogrenci ise ana fikir konusunda yanlis yargilar tiretmistir. Metinle ilgili
zihinlerine takilan sorulari yazma etkinliginde ise 16 6grenci, metinle ilgili
sorular sorarken 14 6grenci metnin baglamindan kopmustur.

Ardindan metin iizerine kendi hazirladiklar1 sorular1 ve kitaptaki
sorular1 yanitladiktan sonra metnin ana fikrini sdylemek i¢in metni yeterince
incelediklerini belirtmislerdir. Bu soruyu cevaplayabilmem icin éykii iizerine
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ogretmenimizie yeterli inceleme yaptigimiza inanmiyorum (B3, 9 6grenci),
Bu soruyu yanitlayabilmem igin metin iizerine yeterli etkinlik yaptik (B10, 41
Ogrenci) seceneklerinde bu inancin ayni oranda Ogrenci tarafindan
paylasildigi goriilmektedir. Ancak, 6grencilerin ana fikir sorusuna verdikleri
yanitlarin aritmetik ortalamasi 2,65’tir. Bununla birlikte; 6grencilerin
yarisina yakini Ogretmenim Oykiideki olayr giinliik yasamdan érneklendirse
ana fikri daha iyi bulabilirim (B12, 28 6grenci) diyerek daha ¢ok uyarana
ihtiyaclar1 oldugunu belirtirken 1/4°ii ise Ogretmene bu soru yerine daha
kolay bir soru sormaswi séylerim (B7, 15 6grenci) diyerek bu soruyu
cevaplamak igin yine de yeterli bilgiyi almadiklarin1 diisinmektedir. Metin
tizerine sorular sorulmadan onceki (2,28) ve sonraki (2,65) aritmetik
ortalamalar arasinda farkin olduk¢a az olmasi metin {izerine yapilan
calismalarin 6grenci igin yeterli olmadigini gdstermektedir. Yine, metin
calismalar1 yapilmadan 6nce (0,63) ve sonra (0,62) varyans katsayilarinin
hemen hemen esit olmasi ayni Ggrencilerin basari gosterdigini, basarisiz
ogrencilerde bir degisiklik olmadigini gostermektedir. Bununla birlikte
metin lizerine soru sorma etkinliginde ise aritmetik ortalama 2,35 olmasina
karsin varyans katsayisinin diisiik olmasi (0,54) 6grencilerin bu etkinlikte
digerlerine gore daha basarili olduklarimi gostermektedir.

2.2. Etkinliklerin “flgi Cekme” Yeterlilikleri

Her iki etkinlikte de &grenciler kendilerinden istenilen seyin nasil
yapildigim bildiklerini sdylemislerdir. Ogretmenimin benden ne yapmami
istedigini anlamiyorum (Al, 8 dgrenci) ve Ogretmenimiz bu soruyu nasil
yapacagimizt tam olarak anlatmad: (B1, 8 6grenci) segeneklerinin oranlari
bunu gostermektedir.

Ana fikir sorusunun yararli bir etkinlik olduguna, 6grencilerin
yarisindan ¢ogu etkinligi sevmese bile inanmaktadir. Ogretmenimizle birlikte
vaptigimiz ¢alismalarda ana fikri nasil bulacagimi ogrenirsem daha sonra
okudugum gseyleri daha kolay anlarim (A3, 37 6grenci), Bu soru oOykiiyii
anlamamda bana yardimci oluyor (A9, 34 6grenci), Bu soruyu sevmiyorum,
ama Oykiiyii okurken diisiiniilmesi gerektigine inaniyorum (A4, 26 d6grenci).
Ogrencilerin 1/3’iinden ¢ogu ise Bu tiir sorular beni éykiiyii okumaktan
sogutuyor (A6, 23 6grenci), Bu soruyla stk sik karsilasmaktan bunaldim (A7,
27 6grenci) cevaplartyla bu sorunun giidiilemeyi engelleyici islevi tizerine
vurgu yapmaktadir.

Ikinci etkinlikte de verilen yanitlar, dgrencilerin ana fikir sorusunu
yararli bulduklar1 diisiincelerini desteklemektedir. Bir oykii okudugumda ana
fikri bulmam gerekir (B2, 43 6grenci). Ayrica, O6grencilerin Bu etkinligin
yaratict bir etkinlik olduguna inaniyorum (B5, 40 6grenci) secenegindeki
oranlar1 dikkat gekicidir. Ustelik dgrenciler bu soruyu yanitlayabildiklerinde
daha ¢ok giidiilenmektedirler. Verdigim cevap dogruysa metinden daha ¢ok
keyif aliyorum (B15, 44 dgrenci). ikinci ana fikir sorusuna 6grencilerin ayni
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oranda (1/3), Bu soruyu cevaplamamn bana hi¢chir faydasi yok (B4, 20
ogrenci) seklindeki tepkileri ilk tepkileri ile tutarlilik gostermektedir.

2.3. Etkinliklerin “Katihim” Yeterlilikleri

Ogrenciler her iki etkinlikte de verdikleri cevaplarla etkinlikleri diger
arkadaglarinin yapip kendilerinin yapamayacagini ve diger arkadaslarindan
yardim almay1 diistinmediklerini gostermektedir. Arkadasimin bu soruya
verdigi cevaba bakarim, aymisim yazarim (Al0, 4 Ogrenci), Caliskan
arkadaslarim yapar bu soruyu, ama ben yapamam (B8, 9 6grenci).

Ogrencilerin 1/3’ii, dykiiyii anladiklarin1 ama ana fikri bulamadiklarim
ifade etmektedir. Ana fikri bulamadigimda ogretmenim metni anlamadigim
diigiiniiyor ~ (A11, 22 &grenci); Oykiiyii anladim, ama  soruyu
cevaplayamiyorum (B13, 23 6grenci).

Birinci etkinlikte ana fikir ile ilgili cevaplarinin dogru oldugundan
emin olmadiklarini séyleyenlerin sayisi [Cevabimin dogru oldugundan emin
degilim (Al12, 30 O6grenci)] metin ilizerine sorular cevaplandiktan sonra
dismiistiir. [Bu soruya cevap verdigimde arkadaslarim/dgretmenim dalga
gecer diye korkuyorum (B6, 15 6grenci)]. Bu cevap ile aslinda 6grenciler
giivenli bir ortam endisesini de dile getirmektedirler. Bununla birlikte; 13
ogrenci ise, Cevabumdan emin oldugum halde yaniis ¢ikiyor (B14) diyerek
hayal kirikliklarini ifade etmektedirler.

Ikinci etkinlikte, 30 &grenci, Bu soruya verdigim cevabin dogru
oldugunu oykiiden ornekler vererek kamtlayabilirim (B16) segenegini
isaretleyerek kendilerinden emin olduklarini belirtmislerdir. Verdigi cevabin
dogrulugunu oykiiden Ornekler vererek kanitlayabilecegini diisiinen 30
Ogrencinin kagitlart incelendiginde 14 6grenci kanitlama konusunda basari
saglarken 16 Ogrenci basarisizliga ugramustir. Birinci etkinlikte de ikinci
etkinlikte de Ogrencilerin emin olma durumlarinin yar1 yartya olmast
Ogrencilerin yarisinin ana fikir bulma konusunda kaygili oldugunu
gostermektedir.

Ana fikir bulma konusunda 6grencilerin 1/3’0 ise artik kendilerini
umutsuz hissetmektedirler. [Bu soruyu her oykii icin yaptigimiz halde hala
dogru cevabi bulamiyorum (B9, 20 6grenci), Soruya bir cevap vereyim de
dogru olmusg, yanlis olmus fark etmez (B11, 20 6grenci)].

Ogrencilerin katilim baghgi altinda ele alinan sormaca maddelerine
verdigi yanitlarla ¢aligma grubu, Schlechty (2005)’nin 6grenci katilimini
ayirdign diizeylere gore smiflandirilabilmektedir. Buna gore, en az sikliga
sahip maddeye [Arkadasimin bu soruya verdigi cevaba bakarim, aynisini
yazarim. (A10, 4 ogrenci)] yamit veren 4 Ogrenci, isyan durumundaki
katilimeilardir. En fazla sikliga sahip maddeye [Verdigim cevap dogruysa
metinden daha ¢ok keyif alyyorum. (Bl5, 44 d6grenci)], yanit veren 44

129



Stikran Dilidiizglin, Melda Karagéz, Serife Geng } )
Tiirkge Ders Kitaplarinda Yazinsal Metinleri Okuma-Anlama Etkinliklerinin Ogrenciler Uzerindeki Siddet Etkisi
The Effect of Violence of Reading Comprehension Activities in Turkish Textbooks on Students

ogrenci ise gercek katilimcilardir. Ogrenci yamitlaridaki sikhik durumu
azdan ¢oga dogru ilerledik¢e 6grenci katilimin da sirasiyla isyandan geri
cekilme, pasif uyma, sembolik ve gercek katilimciya dogru ilerledigi
goriilmiistiir. Azdan ¢oga dogru ilerleyen siklik durumlarinin her 2
sormacada da benzer sekilde katilimci diizeyine karsilik gelmesi,
ogrencilerin ilgili etkinliklerin ¢oziimii ig¢in yasadiklari sorunlart once dis
etkenlere baglayip ardindan ice donerek kendinde aradiklarinin gostergesi
seklinde yorumlanabilir. Gergek katilimer oldugu diisiiniilen 44 6grencinin
cevap kagitlar incelendiginde ana fikri bulma konusunda 11 &grenci, dogru
ana fikri bularak basarili olmusken 10 6grencinin de bu fikre yaklastigi
goriilmiigtiir. 23 Ggrenci ise ana fikir konusunda yanlig yargilar liretmistir.
Bu sonuca gore gergek katilimer oldugu diistiniilen &grencilerin etkisiz-
edilgen 6grenmeler gergeklestirdigi sonucuna ulagilabilir.

3. SONUC VE ONERILER

“Giinese Dogru” oykiisi 5. basimi 2004 yilinda Altin Kitaplar
tarafindan yapilan “Cumhuriyet Sonrasi Dogumlu Yazarlarimizdan
Cocuklara Hikayeler” adli 6ykii kitabindan alinmis ve ders kitabinda
kisaltilarak sunulmustur. Arastirmanin kapsami baglaminda, ana fikir
Oykiiniin biitiinliigl i¢inde dogru degerlendirilebilmektedir. Ders kitabinda,
Oykiiniin ¢atisma noktalar1 (annenin ¢ocugunun denize girip girmedigini
anlamak i¢in ¢ocugun viicudunu diliyle yalamasi, ¢ocugun suyun yiiziinde
kalma miicadelesine karsin arkadaslarmin onu dibe batirmaya calismasi)
siddet unsuru olarak goriliip atildigt i¢in Oykiiniin genel anlami
bozulmaktadir. Bu durum, ayni zamanda yazinsal metne de yapilan bir
siddettir. Yazinsal metinler tiirlerinin geregi olarak bir biitiinliik i¢cinde anlam
kazanirlar. Yazar tiim detaylari/parcalart hesaplayarak koymaktadir. Bu
durumda, belki ayni1 temay1 verecek farkli bir dykii kullanmak daha uygun
olabilir. Ayrica, 6gretmende de eksik boliimiin olmayist 6gretmeni de ana
fikrin belirlemesi konusunda zorlayacaktir. Oykiiniin eksiltilen boliimleri
numaralandirilarak 6gretmen kitabinda yer alabilir. Ayrica, arastirmacilar da
oykiiyii Istanbul’daki higbir cocuk kiitiiphanesinde bulamamis ve bir
arastirma kiitiiphanesinden 6ykii kitabina ulagmislardir.

Oykiiniin ana fikrinin -uzmanlardan alan gbriislere gore de-
“kendimizi gerceklestirmek icin tiim sinirlar1 (korku, baski) zorlamaliyiz”
seklinde belirlendigi sOylenebilir. Ancak, Oykiiniin niteligi agisindan
bakildiginda bu simnirlar 6liim tehlikesini de i¢ine almali midir? Cocugun
arkadaslar tehlikeli igler yapmakta (karpuz motorlarina dogru yiizmek, dibe
gitmek, akintiya karsi yiizmek, yorgunluk) ve daha mantikli ve
farkindaliklar1 olan ¢ocugu (giinesin korkung sariliginin igindekileri merak
eden) korkaklikla suglamakta, kiigimsemekte, kiskirtmakta, (karpuza)
ozendirmekte, onunla dalga ge¢mekte ve hatta ona santaj yapmaktadirlar
(Mabhalle takiminda oynatmama). BoOyle bir durumda ¢ocuk hicbir seyi
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diistinmeden firlayarak kendini tehlikeye atar (su agzina dolar, derinliklere
bakmaya korkar, bogaz1 yanar, kulaklar1 uguldar, umutsuzluga diiser, dibe
gider, su yutar, ayagini midyeler keser) ve bu durumda bile arkadaglar1 onu
dibe batirmaya calisirlar. Bu deneyim kotii de sonuglanabilirdi. Giinese
Dogru basligr burada tehlikelere karsi savasmayi ifade etmesi anlaminda
uygun bir basliktir. Ancak, kotii insanlarin doldurusuna gelmek hayatta her
zaman basartya gotiiriir mii? Kisisel gelisim baglaminda bdyle bir deneyim
olumsuzluga da yol acabilecegi i¢in yanlis yonlendirme de gocuga karsi
dolayli bir siddettir. Ayrica, 6ykiideki gibi karpuzlarla o kadar agiktan kiyiya
yiizebilmek de imkansiz gibi goriinmektedir. Oykiideki bu tutarsiz noktalarin
ogretmenleri ve Ogrencileri ana fikir konusunda yanlis yonlendirdigi
goriilmiigtiir; ayrica, metin altt soruda “Cocugun arkadaglarina uymasinin
dogru olup olmadig1” da 6grencilere sorgulatilmistir. Diger bir deyisle,
Oykiiniin niteligi yazarin iletisi ile kitap yazarlarimin goriisli arasinda bir
tezatlik olusturmustur; bu nedenle, 6grenci yanitlarinin degerlendirilmesi
asamasinda dykiiniin ana fikri konusunda uzman goriisiine bagvurulmustur.

Oykiiyii ¢oziimleme siirecinde de dgrencinin diisiince olusturmasina
ket vuran durumlar s6z konusudur. Ders kitabinda Oykiiniin ana fikri
sorulduktan sonra 6ykii ile ilgili sorular [(D/Y), metni kendi tiimceleri ve
mantik akisi icinde 6zetlemeleri] devam etmektedir. Oysa ana fikirden once
Oykiiyii okuma-anlama siirecindeki tiim etkinlikler tamamlanmis olmalidir.
Diger dikkat ¢eken nokta ise, Oykiiyle ilgili sorulan 4 sorudan 2 tanesinin
Oykiiden atilan boliimlerle (cocugun annesinin tepkileri ve arkadaslarmin
denizde zor durumdayken ¢ocuga davramslari) ilgili olmasidir. Ogrencilerin
hatta 6gretmenin bile bu sorunun yanitin1 bulmasi olanaksizdir. Diger bir
durum da, 6gretmenin oykiiyl ilk okumasi esnasinda dgrencilerden ana fikir
ve onemli yerler ile ilgili notlar alma, zihinlerine takilan sorulari yazma ve
Oykiide eksik birakilan yeri tamamlama seklinde 3 etkinligi birlikte
yapmalarin1 istemesidir; bu durumda O6grenci, nereye odaklanacagi
konusunda sorunlar yasayabilmektedir.

Ayni zamanda, daha 6ykiiyii okumadan anlamadan ana fikir gibi yapay
bir baglangi¢c noktasi yaratmak yukarida da belirtilen 6gretim kuramlarina
uymamaktadir. Tiirkce derslerinde amag¢ Oncelikle Ogrencinin metin
¢oziimleme/iiretme becerisini gelistirmek olmalidir. Ogrenciler edebiyat
egitimi  baglaminda, yazarin iletisini vermek i¢in hangi yollara
bagvurdugunu, dili nasil kullandigini sezmek zorundadirlar. Etkili
O0grenmeye gore, verilerden “sonu¢”u cikararak Ogrenme, daha etkilidir;
ogrenci 6grendigi konular ancak kendi davranislariyla 6grenir ve 6grencinin
materyali algilamasi, onun ne kadar ¢abuk ve etkili bir bi¢imde 6grenecegini
gosterir, materyalin 6gretmen tarafindan sunulma bi¢imi 6grenme tizerinde
etkilidir (Binbagioglu, 1995). Yapilan arastirmalar sonucu 6grenci basarisini
etkileyen Ogretim stratejisi kategorileri su sekilde belirlenmistir (Marzano,
Pickering ve Pollock, 2008): Benzerlikleri ve farkliliklar1 belirleme, 6zet
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cikarma, ¢abay1 destekleme ve takdir etme, ev 6devi ve alistirma, dile dayalt
olmayan temsiller, isbirligine dayali 6grenme, hedef belirleme ve geri
bildirim verme, varsayim {iiretme ve sinama, ipuglari, sorular ve oOn
orgiitleyiciler.

Yapilandirmaci yaklagim baglaminda Gykiiyli 6grencinin kendisinin
sorgulamast beklenmektedir. Ancak, gerek Oykii secimi, gerek Oykiiniin
sunulmas1 gerekse Ogrenciyi bilissel siirece yonlendirecek etkinliklerin
(girdi) yetersizligi ile yapilandirmaci yaklagim; uygulamada uyaran, ilgi ve
katilim baglamlarinda 6grenci igin eziyete (siddete) doniisebilmektedir.
Ogrenci, yine aktif dgrenme durumlarina gecemeyecek ve geleneksel
yaklasimda oldugu gibi dogru cevabi o6gretmenden bekleyecektir. Edilgin
nitelik tasiyan bir 6grenme bilimsel anlamiyla bir 6grenme olmakla birlikte
egitim yoniinden bir deger tasimaz (Binbasioglu, 1995, s. 231). Bu
uygulamalara/etkinliklere maruz kalan 6grencilerin goriiglerini saptamay1
amaglayan bu arastirma icin asagidaki tartigma ve degerlendirmeler
yapilabilir.

3.1. Etkinliklerin “Uyaran” Yeterliligi Baglaminda
Degerlendirilmesi

Oykii tiiriiniin geregi olarak dykii okunurken ana fikir belirlenemez,
oykiiniin tiimiinii okumak gerekir. Ogrenciler ilk etkinligi yapmak icin daha
¢ok uyarana (tartisma, ipucu) gereksinim duyduklarini, metni daha g¢ok
okumalar1 gerektigini sdylemektedirler.

3.2. Etkinliklerin “ilgi Cekme” Yeterliligi Baglaminda
Degerlendirilmesi

Ogrenciler, ana fikir sorusunun yanitlanmas gerektigine inaniyorlar ve
bu yiizden de bu amagla her tiirlii etkinlige agiktirlar; ancak bu soru i¢in
yapilan etkinlikler ana fikir sorusunu yanitlamanin Onemini ortaya
cikaramadigir gibi Ogrenciye soruyu yanitlayabilmeleri igin yeterli girdi
saglanmadigindan 6grenci kendini garesiz ve yetersiz hissediyor. Bu yas
donemindeki ¢ocugun bu durumda kalmasi kisisel gelisimi agisindan
olumsuzdur. Ana fikir metnin yiizeysel yapisindaki somut dil 6gelerinden
yola gikilarak olusturulan soyut anlami bulmaktir. Bu bulmacay1 ¢6zebilmek
okuma zevki ve aligkanligini gelistirir. Ogrencilerin Verdigim cevap
dogruysa metinden daha ¢ok keyif aliyorum (B15, 44) segenegindeki oranlari
da bu diisiinceyi dogrulamaktadir.

3.3. Etkinliklerin “Katihm” Yeterliligi Baglaminda
Degerlendirilmesi

Ogrencilerin derse katiliminn ilk sart1, sinif i¢inde dgrenci-6gretmen
ya da Ogrenci-6grenci arasinda giivenli bir ortamin saglanmasidir. Ogrenci,
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cevaplar1 karsisinda cezalandirilmayacagindan/asagilanmayacagindan emin
olmalidir.

Ogrenciler, metni anladiklar1 halde ana fikri bulamadiklarini ya da
emin olduklar1 halde cevaplarinin yanls c¢iktigim ifade etmektedirler. Bu
durumda 6grenci, cevabini 6gretmenine kanitlayamadigi i¢in kendini kot
hissetmekte, basari duygusunu tadamamakta ve umutsuzluga diigmektedir.
Gergek basari, basarisizlik korkusunu yenebilmektir (Erdogan, 2009, s. 68).
Bu basarisizlik korkusu ¢ocugu kendini kanitlama ugruna digariya karsi
siddet egilimine sokabilir. Ciinkii; siddet davranisi igin risk faktorleri
arasinda ¢ocugun okula ayak uyduramamasi ve derslerinde basarisiz olmasi
da kisisel faktorler arasindadir (Ogel, Tar1 ve Yilmazcetin Eke, 2015). Oykii
metinleri gocuklarin erken yaslarda karsilastiklar1 metinler oldugu igin en iyi
anladiklart metin tiiriidiir. Ancak, yazinsal metinlerde 6nemli olan derin
anlami bulmaktir. Bu da, ancak, metnin yiizeysel yapisinda anlam
olusturmak i¢in kullanilan dil 6gelerinden yola ¢ikarak hazirlanan etkinlikler
yoluyla miimkiindiir. Bu etkinlikleri yaptirmadan &grencinin bu sorulari
cevaplamasini istemek ve onlar1 yapamayacaklari bir yiikiin altina sokarak
caresiz ve yetersiz hissetmelerine neden olmak bir tiir siddettir.

Ogrencilerin derse katilimini saglamak igin “Metnin ana fikri nedir?”
gibi soyut bir soruyla onlar1 bas basa birakmak yerine ana fikri sezdirmek
asamasinda Oykiiden karakterler, olaylar, olgularla ilgili somut dil
kullanimlariin siiflandirilacagi, siralanacagi, karsilastirilacag,
iligkilendirilecegi etkinliklerle bilissel bir siirece girmeleri saglanmalidir.
Ogrenciye sorunun yanit1 ile ilgili secenekler sunulmahdir. Ogrenci boylece
once “ana fikir” kavraminin ne oldugunu idrak etmeli, kendinden ne
istendigini ve bunun nasil bulunacagini etkinliklerle 6grenmelidir.
Ogrenciler bu tiir etkinlikler yoluyla biligsel bir siirece girecekler, bdylece
ogrencilerin diisiince gelisimlerine katki saglanacaktir. Ozellikle Tiirkge
dersi -dil dersi- diisinmeyi o6gretmektir. Ogrencilerin kisisel ve bilissel
gelisimlerini amag edinen kurumlarda 6grencilerin bu haklarindan mahrum
birakilmasi bir tiir siddettir.

Yazinsal metinler bi¢im, igerik ve islev agisindan diger metinlerden
farklidir. Bireyleri bir¢ok yasam durumuyla, farkli problemlerle ve farkl
kisilerle karsilastirarak hayati tanimalarini saglar, hayata hazirlar. insanlar
yazinsal metinlerle olaylara farkli bakmayi, insanlar1 anlamayi, esnek olmay1
ve elestirel diisiinmeyi Ogrenirler. Onun i¢in yazinsal metinler yazarin
sOylemek istedigini (ana fikri) nasil aktardigini ve dili nasil kullandigim
cozliimlemeyi gerektirir. Tiirkge derslerinde yazarin iletisini (derin yap1) nasil
aktardigini (yiizeysel yapi) bulmaktir asil amag, ne sOyledigini degil.
Yazinsal metinlerin diislinsel ve duygusal baglamda insan gelisimine katki
saglamast ancak bu sekilde olur. Tiirkce derslerinde yazinsal metinler
iizerine dogru c¢aligmalar yapilmadigi takdirde Ogrenci yazinsal metinleri
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anlamay1 6grenemeyecek, onlarin hazzina varamayacak, okuma aligkanligi
kazanamayacak ve sonugta 6zgiir bir birey ve iyi bir vatandas olamayacaktir.
Ogrencilere yazinsal metinleri anlama, yorumlama ve onlardan katki
saglama yollarin1 agmama, bireysel gelisimlerine ket vurma bir tiir siddettir.
Galtung’un, Geiger (1984)’den alintiladigi gibi, “glinimiizde siddet
insanlarin kendilerini bedensel ve ruhsal anlamda gergeklestirememeleri”
olarak gortliir (Dilidiizgiin ve Cihan Uz, 2003).

Boyle bir durumda siddet yalnizca Ggrenciler icin gegerli degildir.
Kendilerine verilen ders kitaplarinda 6grenciyle gerceklestirilmesi bazen
imkansiz olan ya da tek diize etkinliklerle 6gretmeni bas basa birakmak
ogretmene karsi da bir siddet unsuru olusturabilir. Ayrica, Ogretmen
ogrencilere kitap okutmakta zorluk yasayabilir. Ogrenciler sinif iginde
yeterince  biligsel siirece giremedikleri, mesgul olamadiklar1 ve
giidiilenemedikleri i¢in smifin kontroliinii saglamak da zorlasacaktir. Bu
durumda, ¢ocuklarinin yetismesi i¢in maddi ve manevi tiim varligini seferber
eden velilerin ¢ocuklarinin yeterli egitimi alamadigi durumlarda velilere
kars1 bir tiir siddet unsurundan da so6z edilebilir.
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EK1
1. SORMACA
"JA1. Ogretmenimin benden ne yapman istedigini anlamiyorum.
[1A2. Soruyu sinif¢a tartigsak daha kolay cevaplayabilirim.

A3. Ogretmenimizle birlikte yaptigimiz calismalarda ana fikri nasil bulacagimi
Ogrenirsem daha sonra okudugum seyleri daha kolay anlarim.

A4. Bu soruyu sevmiyorum, ama Oykilyii okurken diisiiniilmesi gerektigine
inaniyorum.

AS5. Devamli bu sorular1 yaptigimiz i¢in nasil cevaplayacagimi biliyorum.
A6. Bu tiir sorular beni 6ykiiyii okumaktan sogutuyor.
[JA7. Bu soruyla sik sik kargilagmaktan bunaldim.

[JA8. Bu soruyu cevaplayabilmek i¢in Oykiiyii yeterince okudugumuzu
diisinmiiyorum.
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[1A9. Bu soru dykiiyii anlamamda bana yardime: oluyor.

[1A10. Arkadasimin bu soruya verdigi cevaba bakarim, aynisini yazarim.
[JA11. Ana fikri bulamadigimda 6gretmenim metni anlamadigimi diisiiniiyor.
[1A12. Cevabimin dogru oldugundan emin degilim.

"1A13. Ogretmenimiz bize baska sorularla metindeki ipuglarmi buldursa bu soruyu
yapabilirim.

EK 2
2. SORMACA
B1. Ogretmenimiz bu soruyu nasil yapacagimizi tam olarak anlatmada.
B2. Bir 6ykii okudugumda ana fikri bulmam gerekir.

[IB3. Bu soruyu cevaplayabilmem igin Oykii ilizerine Ogretmenimizle yeterli
inceleme yaptigimiza inanmiyorum.

[1B4. Bu soruyu cevaplamanin bana higbir faydasi yok.
[1BS. Bu etkinligin yaratici bir etkinlik olduguna inaniyorum.

[IB6. Bu soruya cevap verdigimde arkadaslarim/6gretmenim dalga gecer diye
korkuyorum.

B7. Ogretmene bu soru yerine daha kolay bir soru sormasini sdylerim.

B8. Caligkan arkadaglarim yapar bu soruyu, ama ben yapamam.

B9. Bu soruyu her 6ykii i¢in yaptigimiz halde hala dogru cevabi bulamiyorum.
[1B10. Bu soruyu yanitlayabilmem i¢in metin iizerine yeterli etkinlik yaptik.
[1B11. Soruya bir cevap vereyim de dogru olmus, yanlis olmus fark etmez.

B12. Ogretmenim oykiideki olay: giinliik yasamdan &rneklendirse ana fikri daha
iyi bulabilirim.

B13. Oykiiyii anladim, ama soruyu cevaplayamiyorum.

B14. Cevabimdan emin oldugum halde yanlis ¢ikiyor.

B15. Verdigim cevap dogruysa metinden daha ¢ok keyif aliyorum.

B16.Bu soruya verdigim cevabin dogru oldugunu oykiiden oOrnekler vererek
kanitlayabilirim.
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