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AKRAN KOCLUGU TEKNIiGININ UNIVERSITE
OGRENCILERININ YAZILI ANLATIM BECERILERINE ETKiSi

EFFECTS OF PEER COACHING TECHNIQUE ON STUDENTS
WRITING SKILLS IN THE UNIVERSITY LEVEL
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Ozet:

Bu calismada isbirlikli &gretim tekniklerinden olan akran kog¢lugunun,
Ogrencilerin yazma becerileri lizerindeki etkinligini belirlemek amaglanmustir.
Aragtirmadagalisma grubu Gaziantep Universitesi birinci smifta okuyan 86
Ogrenciden olusmustur. Yazili anlatimdaki basarilarina gore alt ve Ust olarak iKi
gruba ayrilan 6grencilerle 8 hafta akran koglugu teknigi ile ¢aligmalar yapilmistir.
Calismanin basinda ve sonunda yazilan yazilardan alinan puanlar 6n test ve son test
olarak degerlendirilmis ve SPSS 18.0 paket programi kullanilarak ¢éziimlemeler
yapilmistir. Caligmanin sonuglarina gore akran koglugu tekniginin, dgrencilerin
yazma yeterlikleri {izerinde olumlu etkiye sahip oldugu tespit edilmistir. Ayrica alt
gruptaki d6grencilerin bagarilarinda daha fazla artis oldugu gortilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Yazma, Yazili Anlatim, Akran Koglugu, Universite
Ogrencisi.

Abstract:

In this study, it is aimed to determine the effectiveness of collaborative peer
coaching technique on students' writing skills. The study group consisted of 86
freshmen students in Gaziantep University. In the study quasi experimental pre-test
post-test one group design was employed. The students were divided into two
groups according to their success in their written materials and peer coaching
technique studies have been done in 8 weeks. Materials written at the beginning and
at the end of the study were evaluated and accepted as scores for pre-test and post-
test and statistical analysis were conducted using SPSS 18.0 software package.
According to results, peer coaching technique has a positive impact on the writing
proficiency of all students. In addition, the success of students in lower subgroup
were found to be more growth than those in higher subgroup.
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GIRIS

Universite 6grencilerin yazma yeterliklerini arttirmak -profesyonel ve
akademik basarilarin1 olduke¢a fazla etkilediginden- 6grenciler icin oldukga
onemlidir (ChoveSchunn, 2007). Bu 6nemine ragmen dgrencilerin yazma ile
ilgili yeterliklerinin istenen seviyede olmadigi goriilmektedir. Ulkemizde
yapilan ¢alismalarda egitimin tim kademelerinde yazma ile ilgili sorunlar
tespit edilmistir. Bu sorunlarin sebeplerinden biri, “ geleneksel yontemin
yazma konusunda yetersizligi” olarak tespit edilmistir (Celikpazu, 2006;
Ilaslan, 2007; Ince, 2006; Kirbas, 2006; Asiltiirk, 2011; Ulper, 2011; Bagect,
2012; Can, 2012). Bundan dolay1 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmek
icin, yazma egitiminde alternatif ya da c¢oklu yontem ve tekniklerin
kullanimi arastirilmaktadir.

Egitimde son zamanlarda isbirligi iginde 6grenmenin Snemi gittikce
artmaktadir. Bir¢ok caligmada yazma calismalariin salt Ogretmenin
giidiimiinde yiiriitiilmesi yerine, akran etkilesim ve igbirligi ile niteligin
artacagi, 6grencilerin yeni fikirler ve bakis agilar1 gelistirilecegi belirtilmistir
(Liou ve Peng, 2009; Lundstrom ve Baker, 2009; Min, 2006; Vass, Littleton,
Miell ve Jones, 2008; Hamzadayr ve Cetinkaya 2011). Bu isbirligi
tekniklerinden biri olan akran koglugu kisaca “gelisimsel bir igbirligidir”.
(Joyce ve Showers (1980) seklinde tanimlanabilir. Yine bu konuda
caligmalar yapan Bixler (1999) akran koglugunu “iki ya da daha fazla kisinin
belli bir amag icin kendi performanslarimi arttrmaya ¢alismalar: stirecidir.”
seklinde tanimlamistir. Bixler, koglugu bir siire¢ olarak goriip, amagh ve
karsilikli gelisimi temel alan bir teknik olarak gérmiistiir.

Akran koglugu; planli, gruplu ve isbirligine dayali destek temelli ama
yargilamasiz ve nihai hedefi 6lgme degil gelistirme olan bir tekniktir. Bu
teknik; ozellikle, karsidaki kisinin bir konu hakkindaki {irinlerini analiz
ederek, yeniden yapilandirma ya da iyilestirme seklinde oldugundan, hem
kogluk edenin hem de karsidakinin birlikte takim ¢aligmasindan faydalandig
bir siirectir. Bu yontem basarisiz ya da basarili tim 6grencilerde 6grenme
siirecinde doniitsiizligi onleyip, paylasimi 6ne ¢ikarir. Yani hem iyi olanin
hem de sorun yasayanlarin faydalanmasi temeline dayanir (DeBlieu, 2002).

Ackland (1991) akran koglugunu iki ana gruba ayirir. Birincisi;
olusturulan grupta kisilerden biri uzman olup, diger kisi ya da kisilerin
konudaki esikligini gidermeye ¢alisir ya da bilgi ya da yeterligi arttirma
noktasinda destek verir, doniit tiretir, degisim ve gelisme igin Oneriler getirir.
Digerinde ise —icinde uzman olsa bile- grup birlikte calisir ve birlikte
gelismeye calisirlar (Kohler, Ezell, ve Palusell, 1999). Bir bagka deyisle
uzmanin ya da uzmanlarin diger grup iyelerini gelistirmeye g¢alismasi
yerine, karsilikli paylagim 6ne ¢ikar.
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Akran koclugu teknigine ya da daha genel ifade ile alternatif yontem
ve tekniklere ihtiyag duyulmasinin nedenleri gesitlidir. Bunlardan biri,
Ogretmen ve programlarin asirt yogunlugudur. Bu sebeple 6gretmenlerin
cogunlugu, okullarda uygulanan programlar1 yetistirmek igin egitim
ortamlarinda her 6grenciye siirekli ve yeterli gozden gecirme, analiz etme,
alternatif 6nerme gibi ¢ok zaman alan egitim etkinliklerine yer veremez. Bu
sebeple, bu islemleri Ogrencinin bir akraniyla yapmasi en Onerilebilir
alternatiflerdendir. Bu teknik ogrenciler i¢in oldugu kadar 6gretmenler i¢in
de onerilebilir. Ciinkii meslekte ve egitim konusunda daha iyi olmak icin
tecriibe, diislince ve bilgilerin paylasilmast zorunlulugu vardir. Zaten
Ogretmenler kendilerini paylasima kapatirlarsa, bunlardan hi¢ kimse
faydalanmamig olur (Arredondo ve Fueyo 1994, s. 110). Bu yoéniiyle
bakildiginda, akran koclugu hem Ogrenme hem Ogretme yeterliklerini
gelistirmis olur (Weimer 1993, s. 74).

Ogrencilerin “kimin i¢in yazdiklar’” da yazma siirecinde dnemlidir.
Stirekli Ogretmenleri i¢in ve degerlendirilmek amaciyla yazdiklarindan,
“Ogretmenden bagka kisiler icin yazmak™ onlar i¢in daha giidiileyicidir
(Wolfe, 1980). Ogrenciler i¢in hemen, devamli ve olumlu déniit sarttir. Bu
doniit verme isi, sadece Ogretmenlerin isi gorildiigiinden ve onlarin
daolumsuz doniitii ¢ok vermesinden dolay1 6gretmenler “kirmizi Ve ¢izen
kalemlerden” ibaret goriilmektedir (Haley-James, 1981). Iste bu
“kalemlerin” siirekli ¢izmesi ya da artan ¢izik sayis1 6grencilerin yazmaya
karsi olumsuz tutum gelistirmesine ve Ozgilivenlerinin azalmasina sebep
olabilmektedir. Bu siire¢ ayni zamanda ¢ok zaman ve enerji harcayan
ogretmenlerde bezginlik yaratirken, Ogrencilerin hazirladigi “yazma ile
ilgili” 6devlerinin sayisini ve niteliginide azaltmistir (Karegianes, 1980). Bu
yoniiyle 6grenci ve dgretmenlerin yeni ya da degisik yazma tekniklerine
ihtiyaci ortaya ¢ikmaktadir.

Her insanin yaptigi is ve ihtiyaglarina gore belirli diizeyde yazma
becerilerine sahip olmasi gerekir. Bu baglamda Bizzell (1982) finiversite
seviyesi yazilar igin; “zekice, dogru ve bir tiire gore “ yapilandirilmis ve
gelistirilmis olmasimi sart kosar. McWhorter (2010) ise {niversite
seviyesinde egitim alan bir ogrencinin yazdigi paragrafta olmasi gereken
ozellikleri soyle belirlemistir;

a)Paragrafi  yoneten bir fikir olmali ve fikir paragrafi
sekillendirmelidir.

b) Acik bir konu ciimlesi belirtilmelidir.
¢) Konu ciimlesi yeterince desteklenmelidir.
d)Yazidaki fikirler 6rtintiilenmis olmalidir.

e) Yazi akici ve yapilandirilmig olmalidir.
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Universite dgrencilerinin yazdigi yazilarda goriilen baslica sorunlar
sOyledir; dilbilgisi, noktalama, imla, s6zdizimi, istenen sekil ve tiirde yazma,
paragraf ve metin olusturma, kagit diizeni, olay orgiisii olusturmada yasanan
zorluk ve kusurlari (Cho ve Schunn, 2007; Fallahi, Wood, Austad ve Fallahi,
2006; Holtzman, Elliot, Biber ve Sanders, 2005; Rawson, Quinlan, Cooper,
Fewtrell ve Matlow, 2005; Whitehead, 2002). Bunlara ek olarak, 6grenciler -
ozellikle- oOzetleme, tekrar yazma gibi ¢alismalarda yeterli doniit
verilmediginden nasil ve nerede yanlis yaptiklarini fark etmemektedir
(Gambell, 1984). Bundan dolay1 6grencilerin yanlis ve eksiklikleri ile ilgili
farkindaliklarinin olugmast ve gelistirilmesi gerekmektedir. Bu ydniiyle
akran etkilesimi ile bu farkindalik artmaktadir. Zaten bu teknigin 6ziinde
olan gozden gecirme ve yeterli doniit alinmasi, yazma yeterligini her
haliikarda gelistirmektedir (Badger, 2010).

Ulkemizdeki alan yazina bakildiginda ogrencilerin yeterli diizeyde
yazma becerisine sahip olmadigi birgok calismada one c¢ikmustir. Bu
calismalarda (Celik, 2010; Kurudayioglu ve Karadag, 2010; Zorbaz, 2010,
Cagimlar ve Iflazoglu, 2002; Celikpazu, 2006; Ilaslan, 2007; Ince, 2006;
Kirbas, 2006; Asiltiirk, 2011; Ulper, 2011; Bagci, 2012; Can, 2012; Ozbay,
2000; Arict ve Ungan, 2008; Coskun, 2005; Sallabas, 2009; Dogan, 2002;
Arici, 2008; Coskun ve Tiryaki, 2011) Ogrencilerin yazma ile ilgili
sorunlarmin yazi plam, yazim ve noktalama, diisiince organizasyonu,
diizenleme, yaraticilik, bagdasiklik ve tutarlilik gibi konularda yogunlastig
tespit edilmistir. Bu sorunlarin ilkogretimden yiiksekogretime kadar egitimin
tiim kademelerinde oldugu goriilmektedir. Bu ¢alisma ile yasanan sorunlarin
Ogretimle ilgili olan kismi i¢in bir ¢6ziim Onerisi, 6gretim yontem ve
teknikleri i¢in ise ¢esitlilik ve alternatif olabilecegi diisiiniilen akran koglugu
ele alinmustir.

Problem Durumu

Bu c¢aligmada igbirlik¢i Ogrenme yoOntemlerinden olan akran
koglugunun  6grencilerin  yazma  becerilerine etkisi  arastirilmistir.
Aragtirmanin sorusu “Akran koglugu teknigi ile yazma ¢aligmalarinin
Ogrencilerin yazma becerisine etkisi nedir?” seklindedir. Buna gore alt
problemler ise soyledir:

1)Akran koglugu tekniginin Ogrencilerin genelinin kompozisyon
yazma becerilerine etkisi var midir?

2)Akran koglugu tekniginin kompozisyon yazmada basarili ve
zayifogrencilerin bu becerilerine etkisi nasildir?

2. YONTEM

Bu c¢alismada tek grup on test son test yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Calismada ayn1 gruba once 6n test olarak uygulanacak olan
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yazma c¢aligmasi yaptirilmigtir. Sonra akran koglugu teknigi kullanilarak
egitim verilmis ve bu egitimden sonra son test uygulanmistir. On test ve son
test olarak degerlendirilen yazilardan alinan puanlardan olusan verilerin
istatiksel ¢oziimleme ve raporlamalari yapilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢aliyma grubunu Gaziantep Universitesi Egitim
Fakiiltesi birinci simifta egitim alan 86 oOgrenci olusturmustur. Bu
Ogrencilerden 47 tanesi kiz iken, 39 tanesi erkektir.

Akran Gruplarimin Olusturulmasi ve Siire¢

Ogrencilerin kompozisyon yazma becerileri ‘bicim, dil ve anlatim,
yazim ve noktalama’ Olgiitlerine bagli olarak Prof. Dr. Cemal Yildiz’in
“Yeni Ogretim Programina Gére Kuramdan Uygulamaya Tiirkge Ogretimi”
kitabinin 12. bolimiinde yer alan “Yazili Anlatim1 Degerlendirme Formu”
kapsaminda degerlendirilmis ve dgrenciler puanlarina gore ikiye ayrilmistir.
Buna gore 60 ve istii puan alanlar st grup, 59 ve alti puan alanlar alt grup
olarak belirlenmistir. Bu gruplar 6grencilere bildirilmemis, ama yapilan 8
calismanin 6 tanesinde olusturulan ikili gruplara alt ve iist gruptan birer
Ogrenci secilirken, 2 c¢alismada ise Ogrenciler istedikleri arkadaslari ile
caligsmiglardir.

Ogrencilere calismadan once genel kurallar anlatilmis, ilk hafta
O0gretmen Ogrencilerle birlikte ornek bir calisma yapmustir. Bu galigmada
amacin elestirmek, yargilamak ya da degerlendirmek degil; saygi ve giiven
ortaminda karsilikli olarak birbirlerini gelistirmek oldugu konusunda teorik
ve uygulamali bilgiler 6grencilere aktarilmistir. Her ¢alismada farkli bir
kompozisyon konusu belirlenip yazilmigtir. Sonra grup {iiyeleri bir araya
gelerek kompozisyonlar iizerinde “daha iyi nasil yazilabilir” baglaminda
tartisip calisarak yeniden kompozisyonlar1 diizenlemislerdir. Haftada 4
saatlik bir takvimle yapilan ¢aligmalarin, ilk saati kompozisyonlar1 yazmaya;
ikinci ve Uglincii saati karsilikli fikir degisim ve uyarlamalara; son saati ise
son yazima ayrilmistir.

Veri Toplama Araglari ve Veri Toplama

Caligmanin verilerini toplamada 6grencilere yazdirilan kompozisyonlar
kullanilmistir. Akran koglugu tekniginin uygulanmasindan once yazdirilan
kompozisyonlar 6n test, uygulamadan sonra yazdirilan kompozisyonlar ise
son test olarak degerlendirmeye alimmustir. Yazma ile ilgili ¢alismalarin
giivenirlik saptama ¢aligmalarinda uzmanlarin yaptig1 degerlendirmeler arasi
korelasyona bakilmaktadir. Bu korelasyonun .70 diizeyi ve iistiinde ise
caligma giivenilir olarak kabul edilir (Tezbasaran, 1996; Sencan, 2005; Mays
ve Pop, 1995). Bu calismanin giivenirlik ¢aligmasinda, 6n test ve son test
olarak kabul edilen kompozisyonlardan 35 tanesi ii¢ uzman tarafindan
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degerlendirilip puanlanmigtir. Puanlamalar arasindaki korelasyon on test i¢in
.81 son test icin .83 olarak bulunmustur. Bu yoniiyle uzmanlarin
degerlendirmeleri giivenilir olarak kabul edilmistir.

Veri Analizi

On test ve son test olarak &grencilere yazdirilan kompozisyonlar iig
uzman tarafindan degerlendirilmis ve puanlandirilmistir. Bu ii¢c uzmanin her
bir kompozisyon i¢in verdigi puanlarin aritmetik ortalamalari nihai puan
olarak belirlenip veri tabanina girilip, ¢éziimlemelerde kullanilmistir. Bu
veriler SPSS 18.0 programinda tek gruplar igin t-testine tabi tutulmustur.
Ayrica bu verilerin analizinde betimsel istatistikten faydalanilarak, sonuclar
yiizde ve frekans igeren ¢izelgeler yardimiyla sunulmustur (Biiyiikoztiirk,
2003).

3. BULGULAR

Bu calismada elde edilen veriler SPSS 18.0 programi kullanilarak
analiz edilmistir. Oncelikle ¢alisma grubundaki tiim &grencilerin basarisina,
yazma egitimi ¢alismalarinda uygulanan akran koglugu tekniginin anlamli
bir etkisinin olup olmadigina bakilmistir. Bu amagla tek Ornek t testi
uygulanmigtir. Ayrica 6grencilerin basar1 ortalamalart da ¢oziimlemelerde
kullanilmgtr.

Tablo 1. Tiim Ogrencilerin On Test Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Ogr. Sayisi| Ortalama | Std. Sapma Std. Hata Ort. | Sig.(Anlam)

On test 86 56,49 15,083 1,617 ,000
Son test 86 79,13 7,807 ,837

Tablo 1°de tiim Ogrencilerin yazili anlatimdaki basari puanlarinin
cozlimlemesi 6n test ve son test puanlar1 kullanilarak yapilmistir. Bu tabloya
gore On test son test farki “ .000” olarak (0.05 seviyesinde) anlamli
bulundugundan, akran kog¢lugu tekniginin dgrencilerin yazili anlatim basarisi
tizerinde olumlu etkiye sahip oldugu tespit edilmistir. Zaten Ggrencilerin
basar1 puanlarinin ortalamasinin yaklasik %57°den %79’a ¢ikmasi da bunun
baska bir gdstergesidir.

Tablo 2. Ust Grupta Yer Alan Ogrencilerin On Test ve Son Test Puanlarinin
Karsllastlrllmam

Ortalama [Ogr. Sayis1| Std. Sapma | Std. Hata Ort. | Sig.(Anlam)

igo 69,36 42 6,596 1,018],000

igs 83,64 42 5,093 ,786
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Tablo 2’de basar1 bakimindan iist grupta yer alan 6grencilerin yazma
egitimi silirecinde uygulanan akran koglugu tekniginin onlarin basarilart
iizerindeki etkilerini tespit etmek amaciyla 6n test ve son testlerinden
aldiklar1 puanlara uygulanan t testinin sonuglar1 verilmistir. Buna gore bu
teknigin 6grencilerin puanlari tizerinde anlamli artiga (0,005) sebep oldugu
belirlenmistir.

Tablo 3. Alt Grupta Yer Alan Ogrencilerin On Test ve Son Test Puanlarinin
Karsilagtirilmasi

Ortalama | Ogr. Sayis1 | Std. Sapma | Std. Hata Ort. | Sig. (Anlam)

agod 45,22 44 8,801 1,298},002

ags 75,11 44 6,932 1,022

Tablo 3’te yazili anlatimdaki basarilar1 bakimindan alt grupta yer alan
ogrencilerin yazma basarilarina akran ko¢lugu tekniginin etkililigini bulmak
amaciyla uygulanan t testinin sonuglar1 verilmistir. Buna gore alt gruptaki
Ogrencilerin basarisi iizerinde bu teknigin (0,005 anlamlilik seviyesinde)
anlamlt bir fark(,002)olusturdugundan O6grenci basarisini arttirdigi tespit
edilmistir. Ayrica bagar1 ortalamalarinin 6n test i¢in % 45, son test i¢in % 75
oldugu goz 6niine alindiginda da basari artisinin oldugu goriiliir.

Tablo 2 ve Tablo 3 birlikte degerlendirildiginde akran koglugu
tekniginin uygulanmasiyla, iist gruptaki 6grencilerin bagar1 ortalamalarinda
yaklasik %14 gibi bir artis olurken, bu artigin alt gruptaki &grencilerde
yaklagik %30 oldugu goriilmektedir. Buradan bu teknigin alt gruptaki
Ogrencilerin basarilar iizerinde daha etkin ve verimli oldugu sonucu
c¢ikarilabilir.

4. SONUC

Bu caligmada akran koglugu tekniginin, {iniversite birinci sinifta
O0grenim goren Ogretmen adayr Ogrencilerin yazma egitimi siirecinde
uygulanarak, verimliligi incelenmesi amaglanmistir. Bu amagla 6grenciler
arasinda akran gruplar1 olusturulmus, yazma c¢aligmalari yapilmistir.
Calismada ulasilan sonuglar soyledir:

1)Bu ¢alismada bu teknik, yazili anlatimdaki basarilart bakimindan alt
ve list gruba ayrilan 6grencilere, yazma egitimi siirecinde uygulanmistir.
Akran gruplar;; hem alt, hem iist gruptan O6grenci bulunacak sekilde
belirlenmis ve 6grencilerin her hafta farkli gruplarla ¢alismasi saglanmistir.
Caligmalar sonunda hem {ist hem de alt gruptaki Ogrencilerin yazma
yeterliklerinde artig goriilmiistir.

2) Alt ve st gruplarda yer alan 6grencilerin basarilarinda genel bir artis
goriiliirken, bu artis alt grup 6grencilerinde daha fazladir. Buradan her iki
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grup icin de anlamli bir artis saglayan akran koglugu tekniginin az basarili
ogrenciler i¢in daha yararh oldugu tespit edilmistir.

Sonug olarak; akran kog¢lugu tekniginin, {iniversite seviyesinde egitim
alan Ogrencilerin yazma becerileri lizerinde olumlu etkiye sahip oldugu
sOylenebilir. Gerekli sartlar ve gliven ortami saglanarak bu teknigin
Ogrencilerin yazma siirecinde kullanilmasi, 6grenci basarisini olumlu yonde
artirmaktadir.

5. TARTISMA VE ONERILER

Akran koglugu ile ilgili yapilan caligmalarda hem &gretmen hem de
Ogretmen adaylar1 ile ilgili uygulamalarin oldugu gorilmektedir. Bu
baglamda, egitim ve Ogretimin niteliginin artirilmasi i¢in hem 6grenmeyi
hem de o&gretimi kapsayan bu ¢aligmalara biitiinciil bir yaklagimla
bakilmasimin gerekliligiortadadir. Baz1 arastirmacilar tarafindan bu teknigin
olumlu yonleri ortaya konulurken (Robbins, 1991), bazilar1 tarafindan ise
olumsuz ya da uygulanmasinda dikkat edilmesi gereken noktalara dikkat
¢eken calismalar (Mills, 1994; Munro ve Elliot, 1987; Showers ve Joyce,
1996; Costa ve Kallick, 1993) yapilmistir. Bu teknigin kullanilmasinda
dikkat edilmesi gereken en 6nemli noktanin, “akranlarin eslesmesinde ve
calismalarda, saygi ve birlikte gelisim yoniinde isbirligine dayali olmasi ve
yargilama amacinin giidiilmemesi esas olmalidir.” seklinde oldugu ortaya
ciktigr goriilmistir. Bu teknik bazi yonleriyle elestirilse de, egitim
ogretimde sikca kullanilmakta ve tavsiye edilmektedir.

Ogretme-6grenme  siirecinde akran koglugu tekniginin; teorik ve
uygulamali olarak incelenmesi ve veriminin tespit edilmesi ile ilgili
caligmalara bakildiginda, bu teknigin O6gretmen ve Ogrencilere katkilar
oldugu ortaya konmustur. Harling ve Dibello (2001); Hasbrouck, Christen ve
Margaret (1997) ve Kohler, Ezell, Pluselli (1992) 6zel ogretim ve siif
Ogretmenleri ile yaptiklar1 ¢alismalarda akran koglugunun O6gretme
siirecindeki verimliligini aragtirmiglardir. Bu galismanin bulgularma gore
Ogretmenler arasinda uygulanan akran koglugu tekniginin onlarin bilgi ve
becerilerini arttirdigi goriilmiistiir. Bu c¢alisma her ne kadar Ogrencilerle
yapilmis olsa da, anilan ¢alismalara kosut sonuglara ulagilmigtir.

Bendixen-Noe (1998) ve Kurtts ve Levin (2000) okul6ncesi ve siuf
Ogretmeni adaylari ile yaptig1 caligmalarda akran koglugu tekniginin onlart
Ogretme ve 0grenme yoniinden gelistirdigini tespit etmistir. Bu ¢aligmalarda
akran desteginin 6nemi de ayrica vurgulanmis ve gelisimdeki etkileri ortaya
konulmustur. Bu ¢alismada da 6gretmen adaylari ile yapilmis olup anilan
calismalarin sonuglarini destekler niteliktedir.

Alan yazinda bu konuda yapilan caligmalar incelendiginde, akran
koclugunun, basarili ve az bagarili 6grencilerin yazma yeterlikleri {izerindeki
verimliligini karsilagtiran bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Bu ¢alismada bu
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konuda daha once boyle bir caligma Orneginin bulunamamasi sebebiyle,
ogrencilerin ilk yazilarindan aldiklar1 puanlara gore bir degerlendirme ve
basari smiflamast yapilmistir. Bu puanlar altmis ve {izeri ise ist grup
(bagaril) altinda ise alt grup (az basarili) 6grenci olarak siniflandirma
yapilmigtir. Bu degerlendirme ve siniflamanin 6nceki yillarda alinan puan ve
notlar goz Oniline alinarak, daha fazla yazili iiriinle yapilabilecegi de
diistiniilebilinir. Ayrica basar1 sinir1 ya da ¢itasi da farkl sekillerde belirlenip
yorumlanabilir. Yine akran etkilesimini temele alan ve farkli yontem ve
tekniklerle yapilan galigmalara gerek duyulmaktadir. Gerek 6gretim gerekse
arastirma ve uygulama siirecinde ¢oklu yontem ve teknikler, daha biitiinciil
bakis agilar gelistirecektir.
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