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AFFECTIVE TENDENCIES OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS
TOWARD THE ENVIRONMENT IN LIVING INDUSTRY REGION
(DILOVASI SAMPLE)

Biilent AKSOY”

Ozet:

Bu arastirma; endiistri bolgesinde yasayan ortaokul &grencilerinin cevreye
yonelik duyussal egilimlerinde bir farklilagmanin olup olmadigini belirlemeyi amag-
lamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda ortaokul &grencilerinin ¢evreye yonelik
duyussal egilimlerini 6lgmek i¢in Wisconsin Center for Environmental Education
tarafindan yayinlanan ve Karatekin (2011) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan "Cevreye
Yonelik Duyussal Egilimler Olgegi" 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Kocaeli ili
Dilovasi ilgesinde 3 farkli ortaokulda dgrenim goren 330 dgrenciye uygulanmustir.
Verilerin analizi SPSS 17 istatistik programi kullanilarak yapilmistir. Verilerin
analizinde; betimsel istatistik, iligskisiz drneklemler icin t-testi, tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) kullanilmistir. Aragtirma sonucunda ortaokul 6grencilerinin
cevreye yonelik duyussal egilimlerinin orta diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir.
Yine bu aragtirmada 8. sinif 6grencilerinin 7. sinif 6grencilerine gore; gevreye karsi
cok merak duyan 6grencilerin daha az merak duyan 6grencilere gore; cevreye karsi
daha ¢ok ilgi duyan 6grencilerin daha az ilgi duyan &grencilere goreve cevresel
aktivitelere daha sik katilan 6grencilerin daha az katilanlara gore cevreye yonelik
duyussal egilimlerinin daha olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglara gore,
endiistri bolgesinde yasayan ortaokul &grencilerine verilecek g¢evre egitiminin
onlarin ¢evreye yonelik merak duygularini arttiracak, ¢evresel aktivitelere daha sik
katilimini saglayacak nitelikte olmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Cevre Duyarliligi, Cevresel, Duyussal Egilim, Endiistri
Boélgesi, Ortaokul Ogrencileri.

Abstract:

This research aims to determine whether there is a differentiation in affective
tendencies towards the environment. For this purpose, to measure the affective
tendency toward environment of secondary school students used “affective scale”
which is published by Wisconsin Center for Environmental Education and adapted
to Turkish by Karatekin (2011) was applied to 330 students studying in three
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different secondary school students in 2013-2014 academic year in the province of
Kocaeli Dilovasi county in order to measure the affective tendencies of teacher
trainees toward the environment. Data analysis was performed using SPSS 17
statistical software. Analysis of the data, descriptive statistics, t-test for unrelated
samples, one-way analysis of variance (ANOVA) was used. As a result, secondary
school students’ affective tendency toward the environment is moderate. However,
8™ grade students more positive to the environment than 7th grade students; the
students who are so curious to the environment than low ones, students who are
more interest to the environment than low ones and students participating
environmental activities more frequently than less participants. According to these
results, it is recommended that to be given to environmental education which
secondary school students living in industrial area should increase their sense of
curiosity towards the environment and enable them to participate more frequently
environmental activities.

Key words: Environmental Awareness, Environmental, Affective
Tendencies, the Industry Region, Secondary School Students.

GIRIS

Canli varliklarin, hayati baglarla bagli olduklari, etkiledikleri ve
etkilendikleri mekan birimleri o canlinin veya canlilar toplulugunun yasam
ortami olan ¢evredir (Ering, 1984). Diinyada Sanayi Devrimi’nden sonra,
ozellikle de 1950 yillarindan sonra niifusun hizla artmasi, doganin tahribi ve
kirlenmenin artmasiyla risk altina girmistir (Akin, 2009, s. 286). Niifusun
hizla artmadig1r donemlerde ¢evre sorunlarindan hi¢ s6z edilmiyordu. Ciinkii
endiistrisi olmayan kiigiik bir kasabadaki atiklar1 doga kisa siirede zararsiz
bir duruma getirebiliyordu (Yavuz ve Keles, 1983, s. 1). Bu durum ¢evrenin
biitiinciil olarak ele alinmasini ve kiireselolgekte sahip ¢ikilmasini adeta
zorunla hale getirmistir. Bu konuda kiiresel boyutta ilk 6nemli adim 6zellikle
1972 Stockholm Konferansi’dir. Bu tarihten sonra ¢evreye atfedilen 6nem ve
cevre sorunlarina yonelik miicadele kiiresel bir boyut kazanmis ve yasal bir
gerceve kazanarak giiniimiize gelinmistir (Nazlioglu, 1991, s. 252).

Stokholm Konferans1 sonrasi uluslararast bir¢ok konferans ve
toplantida en ¢ok giindeme gelen ve tartisilan konulardan birisi g¢evre
egitiminin niteligi olmustur. Ozellikle 1977°de UNESCO ve UNEP’in
igbirligi ile Tiflis’te toplananHiikiimetleraras1 Cevre Egitimi Konferansi’nda
"Cevre Egitimi"nin hedef, amag ve esaslar belirlenmistir. Tiflis bildirgesine
gore bir g¢evre egitiminden beklenen amag; bireylere g¢evre sorunlarina
yonelik biling, bilgi, tutum ve becerikazandirmak ve bu sorunlarin ¢éziimiine
yonelik katilimlarini saglamaktir(Unal ve Dmmski, 1999, s. 143).Kisaca
gevre egitiminin en Onemli amaci, demokratik bir toplum icinde etkili,
yaratici, sorumluluk sahibi ve katilimec1 ¢evre okuryazar vatandaglar

112



ZfWT Zeitschrift fur die Welt der Turken

Vol. 6, No. 1 (2014)

yetistirmektir  (NAAEE, 2000: 2).Sonugtabireylerin deger, tutum ve
davraniglarinda meydana gelecek degisiklikler daha iyi bir yasam kalitesine
ve daha yasanilabilir bir ¢evrenin olugsmasina nedenolacaktir (Joseph, 2009,
s. 3; Aktaran: Aksoy ve Karatekin, 2011, s. 24).

1992 Rio Konferansi bu konuda uluslararasi diizeyde adim atilan
zirvelerden digeridir. Konferansta IEEP, egitime siirdiiriilebilir kalkinma
boyutunu getirmekle gorevlendirilmistir. Siirdiiriilebilir kalkinma “insanligi
simdiki ve gelecekteki ihtiyaglarim1 karsilama potansiyelini arttirmak igin
kaynaklarin kullanilmasinda, yatirimlarin niteliginde ve teknolojik gelisimin
yonlendirilmesinde yer alan degisim siireci” olarak tanimlanmis; ancak
stirdiiriilebilir kalkinma ile gelecek nesillerin ihtiyaglarina cevap verecek
kaynaklar tehlikeye atilmadan bugilinkii nesillerin ihtiyaclarina cevap
verilebilecegi belirtilmistir (Bozkurt, 2006, s. 212).

Cevreyi koruma konusunda ¢ocuklarda yogun bir ¢evre duygusu ve
diisiincesi olusturabilirse, ¢evreyi korumaya yonelik kanunlar yapmaktan
daha etkili bir adim atilmis olacaktir (Oztiirk ve Digerleri, 1998, s.
99).Dogay1 etkileyen en onemli etken devletlerin ¢evre politikalar1 degil,
insanlarin ¢evre konularinda rol alma istekleri ve cevreye verecekleri
zararlar1 en aza indirme g¢abalaridir (Aydin, Dogan ve Baglar, 2007, s. 13;
Aktaran: Aksoy ve Karatekin, 2011, s. 25).

Cevre egitimi insanlarin kendileri ile kiiltlirel ve biyolojik ¢evreleri
arasindaki karsilikli iliskileri ve etkilesimleri anlamalarina ve bunun
korunmasina uygun davraniglar ve hiinerler kazanmalarina yardim siirecidir.
Cevre egitimi, c¢evre sorunlarmin ulagabilecegi zararlarin boyutlar
diisiiniildiigiinde, her seviyedeki insani ilgilendirmektedir. Egitimin her
kademesinde ve Orgilin, yaygin ve yetiskin egitimi ile ilgilenen kurumlarda
gevre egitimine yer verilmelidir. Fakat zorunlu egitim g¢evre egitimi i¢in en
onemli baglangic noktasidir (Kulaksizoglu, 1988, s. 269, 270).

Tablo I:Tiirkiye’de Ogretim Kademelerine Gore Cevre Egitiminin Amaglart

Program Siif Amac¢

Okul 6ncesi Doga sevgisinin daha kolay ve daha kalici
olarak kazandirilmasi

Hayat Bilgisi 2-4 Cevreye yonelik bilgi ve tutum gelistirme

Sosyal Bilgiler 4-7 Cevreye yonelik bilgi ve tutum gelistirme

Fen Bilgisi 2-4 Cevreye yonelik bilgi ve tutum gelistirme

Biyoloji 9-12 Cevreye yonelik bilgi, tutum, davrams ve
becerileri gelistirme

Cografya 9-12 Cevreye yonelik bilgi, tutum, davrams ve
becerileri gelistirme

(Aksoy ve Karatekin, 2013)

113



Bilent Aksoy

Endiistri Bélgesinde Yasayan Ortaokul Ogrencilerinin Cevreye Yénelik Duyussal Egilimleri
(Dilovasi Ornegi)

Affective Tendencies of Secondary School Students toward the Environment in Living
Industry Region (Dilovasi Sample)

Cevreye yonelik sahip oldugumuz degerlerimiz, tutumlarimiz
farkindaliklarimiz, ve niyetlerimiz, duyussal egilimlerimizi olusturmaktadir.
Eger bir birey kisileraras: diizeyde bir ¢evre sorununu diisiiniiyor ve bu sorun
bir eylemde bulunmay1 gerektiriyorsa bireyin bu eylemde bulunmasim
saglayan tiim etkenler onun duyussal egilimini gostermektedir. (Trudi Volk
ve Mcbeth, 2001, s. 74). Literatiir incelendiginde duyussal egilimler daha
¢ok tutum bashigr altinda incelenmistir. Tutum, “yasant1 yoluyla organize
olan, bireyin iliski icerisinde oldugu biitliin nesnelere ve durumlara verdigi
tepki tizerinde yonlendirici ve dinamik bir etki yaratan zihinsel ve sinirsel
hazir olma durumudur (Hogg ve Vaughan, 2007, s. 174; Aktaran: Aksoy ve
Karatekin, 2011, s. 25).Insanlar tutumlara sahip olarak dogmazlar, tutumlari
sonradan 6grenirler. Bir konu ya da objeyle ilgili tutum sahibi olmanin en
acik yolu, o konu ya da objeyle ilgili bir deneyim gecirmektir (Kagitcibasi,
2010, s. 128). Biitiin zihinsel etkinlikler gibi tutumun olusmasi da, 6grenme
siirecinde ortaya cikan bir olgudur (Tolan ve dig., 1985, s. 260). Tutum
ortaya konan bir davranig veya eylem degildir. Tutum davranisa hazirlayici
bir egilimdir. Davranigta farkliliklar yaratmak i¢in tutumlart degistirmek
bir¢ok arastirmaci i¢in anlamli bir referans noktasi olusturmaktadir. Cilinkii
cevre egitiminde cevre ile ilgili temel bilgilerin verilmesinin davranig
degisikligine neden olacagi inancina dayali geleneksel yaklagimin basarisiz
oldugu goriilmeye basladiginda ¢evre egitimcileri kisilerin deger yargilar1 ve
tutumlari iizerinde durmaya baslamislardir (Aydin, Dogan ve Baslar, 2007, s.
12; Aktaran: Aksoy ve Karatekin, 2011, s. 26).

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada endiistri bolgesinde yasayan ortaokul 6grencilerinin
duyussal egilimlerini belirlemek ve bu egilimleri c¢esitli degiskenler
acisindan incelemek amaglanmgtir.

1. YONTEM

Bu béliimde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari
verilerin toplanmasi ve verilerin analizi tizerinde durulmustur.

Arastirma Modeli

Bu arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama (survey)
arasgtirmast bir grubun belirli 06zelliklerini belirlemek i¢in verilerin
toplanmasini amaglayan g¢aligmalardir (Biiylikoztiirk ve digerleri, 2009, s.
16).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2013-2014 egitim-6gretim yilinda
Kocaeli ili Dilovasi ilgesinde 3 farkli ortaokulda &grenim gdren toplam
330068renci olusturmaktadir.
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Veri Toplama Araci

Endiistri bolgesindeki ortaokul 6grencilerinin ¢evreye yonelik duyussal
egilimlerini belirlemek amaciyla kisisel bilgi formu ve g¢evreye yonelik
duyugsal egilimler olcegi kullanilmigtir. Duyussal egilimler dlgegi
Wisconsin Center for Environmental Education tarafindan yaymlanan
“Environmental Education in Wisconsin: are we walking the talk? isimli
raporunda lise 6grencilerinin ¢evre okuryazarlk diizeylerini belirlemek i¢in
kullandig1 “High School Environmental Survey”’den adi gecen kurumun
izni almarak kullanilmistir. Olgek Karatekin (2011) tarafindan Tiirkgeye
uyarlanmig ve yapilan gegerlik ve giivenirlik ¢alismasinda Cronbach Alpha
kat say1s1 0.78 olarak bulunmustur.

Verilerin Analizi

Aragtirmada istatistiksel analizler SPSS 17 (Statistical Package for
Social Science for Personal Computers) programi kullanilarak yapilmistir.
Ortaokul o6grencilerinin ¢evreye yonelik duyussal egilimleri ile bagimsiz
degiskenler arasinda, Iliskisiz (bagimsiz) Orneklemler Igin t-Testi ve
Iliskisiz Orneklemler I¢in Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA)
kullanilmistir. Tek yonlii varyans analizinde anlamhi farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek i¢in de Scheffe Post Hoc ¢oklu karsilastirma
testi kullanilmigtir.Ortaokul dgrencilerinin gevreye yonelik duyussal egilim
diizeylerini belirlemek igin de betimsel istatistik kullanilmigtir.

2. BULGULAR

1. Ortaokul Ogrencilerinin Cevreye Yonelik Duyussal Egilim
Diizeylerine iliskin Bulgular

Tablo 2:Ortaokul Ogrencilerinin Cevreye Yénelik Duyussal Egilim Olgeginden
Aldiklar1 Puanlarinin Ortalamasi

Madde Alinan Alinan -
N Sayist En Diisiik En Yiiksek X
Puan Ortalamasi Puan Ortalamasi
330 27 1.59 4.56 3.23

Ortaokul Ogrencilerinin ¢evreye yonelik duyussal egilim diizeyini
belirlemek amaciyla Ogrencilerin ¢evreye yonelik duyussal egilimleri 5
kategoriye ayrilmistir. Bunlar:

1.00......ccoien. 1.80 aras1 ¢ok diisiik

181 .o, 2.60 arasi diisiik

261 3.40 aras1 orta

3410, 4.20 arasi yiiksek

421 i, 5.00 aras1 ¢ok yiiksek diizey olarak tespit
edilmistir.
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Bu degerlere gore arastirmaya katilan endiistri bdlgesinde yasayan
ortaokul Ogrencilerinin duyussal egilim puanlari ortalamasinin 2.61-3.40
araligi olan orta diizey duyussal egilim kategorisinde oldugu goriilmektedir.

2. Ortaokul Ogrencilerinin Cevreye Yonelik Duyussal Egilimler
Olgeginden Almis Olduklar1 Puanlarin Cinsiyete Gore Farkhhgina
Iliskin Bulgular

Tablo 3:Ortaokul Ogrencilerinin Cevreye Yénelik Duyussal Egilimler Olgegi
Puanlarinin Cinsiyete Gore Farklilig1 Igin t- Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S t p
Kiz 168 85.98 11.46 -1.719 .087
Erkek 162 88.23 12.24

Analiz sonuglarina goére ortaokul Ogrencilerinin ¢evreye yonelik
duyussal egilimleri cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermemistir [ts.s) = -1.719; p>.05]. Bu bulguya gore kiz ve erkek
Ogrencilerin ¢evreye yonelik duyussal egilimlerinin  benzer oldugu
sOylenebilir.

3. Ortaokul Ogrencilerinin Cevreye Yonelik Duyussal Egilimler

(")lg:eginden Almis Olduklar1 Puanlarin  Smmif Degiskenine Gore
Farklhihigina Iliskin Bulgular

Tablo 4:Ortaokul Ogrencilerinin Duyussal Egilimler Olgegi Puanlarmin Simf
Degiskenine Gore Farkliligi I¢in t- Testi Sonuglart

Simf N X S t p
7 148 85.20 13.02 -2.564 .011
8 182 88.62 10.67

Analiz sonuglarina gore ortaokul &grencilerinin ¢evreye yonelik
duyussal egilimleri sinif degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermistir
[ta28=-2.564; p<.05]. 8. Smnif dgrencilerinin ortalama puanlarmin 7. Sif
ogrencilerine gore manidar bicimde daha yliksek olmasi sinif diizeyi arttikga
cevreye yonelik duyussal egilimlerin de arttigini1 gostermektedir.
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_ 4. Ortaokul Ogrencilerinin Cevreye Yonelik Duyussal Egilimler
Olceginden Almis Olduklar1 Puanlarimin Cevre Merak Diizeyine Gore
Farklhihigina Iliskin Bulgular

Tablo 5:Ortaokul Ogrencilerinin Duyussal Egilimler Olgegi Puanlarmin Cevre
Merak Diizeyine Gore Farklilig1 I¢in Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Varyansin Fark
Ka?nagl KT sd O : p Scheffe
Gruplar 3155.601 2 1051.867 7913 .000 1-3
arasl 2-3
Gruplar i¢i 43334.024 327 132.926
Toplam 46489.624 329

Analiz sonuglarma gore ortaokul 6grencilerinin g¢evreye karst duyussal
egilimleri, ¢evreye duyduklari merak diizeyine gore anlamli bir farklilik
gostermistir [F p.327- 7.913; p<.05]. Farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla Scheffe testi yapilmigtir. Buna gore; gevreye
kars1 ¢ok merak duyan dgrencilerin duyussal egilim puanlar ortalamasi (X
=91.24) ile orta diizeyde merak duyan o6grencilerin duyussal egilim puanlari
ortalamasi (X=86.71) ve ¢ok az merak duyan 6grencilerin duyussal egilim
puanlar1 ortalamas1 (X=82.00) arasinda, ¢ok merak duyan 6grenciler lehine
anlamh farkliliklar bulunmustur. Bu bulguya gore ¢evreye karsi ¢cok merak
duyan ogrencilerin ¢evreye yonelik duyussal egilimlerinin az merak duyan
ogrencilere gore daha olumlu oldugu soylenebilir.

Tablo 6:Cevre Merak Diizeyi Degiskenine iliskin Betimsel Veriler

Grup Cevre Merak Diizeyi N X S
Cevre 1 Cok az merak ediyorum 87 82.00 12.29
Duyussal 2 Orta diizeyde merak 149 86.71 11.80
Egilim ediyorum
3 Cok merak ediyorum 94 91.24 9.44

. 5. Ortaokul Ogrencilerinin Cevreye Yonelik Duyussal Egilimler
Olceginden Almis Olduklar1 Puanlarinin Cevre Konularma Ilgi
Diizeyine Gére Farklih@ina iliskin Bulgular

Tablo 7: Ortaokul Ogrencilerinin Duyussal Egilimler Olgegi Puanlarinin Cevre
Konularina Ilgi Diizeyine Gore Farklilhig: I¢in Tek Yénlii Varyans Analizi Sonuglart

Varyansin Fark
Ka?nagl L4 e B = p Schfee
Gruplar 3463.791 2 1731.896 13.163 .000 1-3
arasi 2-3
Gruplar i¢i 43025.833 327 131.577
Toplam 46489.624 329

117



Bilent Aksoy

Endiistri Bélgesinde Yasayan Ortaokul Ogrencilerinin Cevreye Yénelik Duyussal Egilimleri
(Dilovasi Ornegi)

Affective Tendencies of Secondary School Students toward the Environment in Living
Industry Region (Dilovasi Sample)

Analiz sonuglarina gore ortaokul 6grencilerinin ¢evreye karst duyussal
egilimleri, cevreye duyduklarn ilgi diizeyine gore anlamli bir farklilik
gostermistir [F (2327 13.163; p<.05] Farklilifin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla Scheffe testi yapilmistir. Buna gore; diger
konularla kiyaslandiginda g¢evreye karsi daha c¢ok ilgi duyan 6grencilerin
duyussal egilim puanlar1 ortalamasi (X=91.75) ile hemen hemen ayn1 ilgiyi
duyan 6grencilerin duyussal egilim puanlar1 ortalamasi (X=86.09) ve ¢ok az
ilgi duyan ogrencilerin duyussal egilim puanlari ortalamasi ( X =83.25)
arasinda, daha c¢ok ilgi duyan o&grenciler lehine anlamli farkliliklar
bulunmustur. Bu bulguya gore diger konularla kiyaslandiginda cevre
konusunda daha c¢ok ilgi duyan ogrencilerin ¢evreye yonelik duyussal
egilimlerinin diger 6grencilere gore daha olumlu oldugu sdylenebilir.

Tablo 8:Cevre ilgi Diizeyi Degiskenine Iliskin Betimsel Veriler

Grup Cevre llgi Diizeyi N X S
Cevre 1 Daha az 80 83.25 14.02
Duy.u.ssal 2 Hemen hemen ayni 152 86.09 11.02
Egilim 3 Daha gok 98 9175 9.70

) 6.0rtaokul Ogrencilerinin Cevreye Yonelik Duyussal Egilimler
Olceginden Almis Olduklar1 Puanlarin Cevresel Aktivitelere Katilma
Durumuna Gére Farkhhgina iliskin Bulgular

Tablo 9: Ortaokul Ogrencilerinin Duyussal Egilimler Olgegi Puanlarinin Cevresel
Aktivitelere Katilma Sikligina Gore Farkliligi I¢in Tek Yénlii Varyans Analizi

Varyansin Fark

kaynag KT sd KO F' P geheffe
Gruplar 1684.771 3 561.590 4.086 .007 1-4
arasi 2-4
Gruplar ici 44804.854 326  137.438
Toplam 46489.624 329

Analiz sonuglarina goére ortaokul Ogrencilerinin ¢evreye yonelik
duyussal egilimleri ¢evresel aktivitelere katilma sikligina gore anlamli bir
farklilik gostermistir [F3306) = 4.086 p<.05]. Coklu karsilastirma testi
sonuglarna gore, ¢evresel aktivitelere ¢ok sik katilan 6grencilerin ¢evreye
yonelik duyussal egilimler Ol¢egi puanlart ortalamasi ( x=93.16) ile hic
katilmayan O6grencilerin ( X =86.60) ve nadiren katilan ( X =85.26)
Ogrencilerin puanlari ortalamasi arasinda, cevresel aktivitelere c¢ok sik
katilan Ogrencilerin lehine anlamli farkliliklar bulunmustur. Bu bulgu
cevresel aktivitelere ¢ok katilan Ogrencilerin ¢evreye iliskin duyussal
egilimlerinin daha olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.

118



ZfWT Zeitschrift fur die Welt der Turken

Vol. 6, No. 1 (2014)

Tablo 10: Cevresel Aktivitelere Katilma Sikligi Degiskenine Iliskin Betimsel
Veriler

Cevresel aktivitelere

iy @ katilma Sikhig ) X >
1 Hi¢ 102 86.60 11.83
Cevre 2 Nadiren 88 85.26 13.20
Duyussal 3 Bazen 103 86.93 10.04
Egilim 4 Cok sik 37 93.16 12.02

. 7. Ortaokul Ogrencilerinin Cevreye Yonelik Duyussal Egilimler
Olceginden Almis Olduklari Puanlarin Dogal Alanlarda Bulunma
Sikihigina Gore Farkhiligina Iliskin Bulgular

Tablo 11: Ortaokul Ogrencilerinin Cevreye Ydnelik Duyussal Egilimlerinin Dogal
Alanlarda Bulunma Sikligma Gére Farkliligi icin Tek Yonlii Varyans Analizi

Varyansin KT sd KO F p
kaynagi
Gruplar arasi 769.807 3 256.602 1.830 .142
Gruplar i¢i 45719.817 326 140.245
Toplam 46489.624 329

Analiz sonuglarina gore,0gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik
duyussal egilimleri dogal alanlarda bulunma sikligima goére anlamli bir
farklilik  gostermistir  [F336-1.830; p<.05]; Buna gore ortaokul
Ogrencilerinin dogal alanlarda bulunma diizeyinin ¢evreye yonelik duyugsal
egilimlerinde etkili olmadig1 sdylenebilir.

Tablo12: Dogal Alanlarda Bulunma Siklig1 Degiskenine Iliskin Betimsel Veriler

Dog Alanlarda <
Branslar — Grup Bulunma Sikhg X S
1 Hi¢ bulunmadim 43 83.28 13.03
Cevre 2 Nadiren bulundum 64 87.92 1199
Duyussal 3 Bazen bulundum 169 87.84 10.83
Egilim
4 Cok sik bulundum 54 86.76  13.60

3. SONUC VE TARTISMA

Ortaokul Ogrencilerinin ¢evreye yonelik duyussal egilimleri orta
diizeydedir. Gezer, Cokadar, Kose ve Bilen (2006) arastirmalarinda lise
ogrencilerinin; Gokge, Kaya, Aktay ve Ozden (2007) ilkdgretim
ogrencilerinin, Denis ve Geng (2007); Altndz (2010); Timur (2011),
Karatekin ve Aksoy (2012)6gretmen adaylariin ¢evreye yonelik tutumlarim
yliksek bulmustur. Bu sonuglarin aksine Erol ve Gezer (2006) {iniversite
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Ogrencilerinin ¢evre sorunlarina karsi tutumlarinin genel olarak zayif oldugu
sonucuna ulagmustir.

Kiz ve erkek ortaokul 6grencilerin ¢evreye yonelik duyussal egilimleri
benzer bulunmustur. Bunun aksine Sama (2003); Cabuk ve Karacaoglu
(2003); Ozmen, Cetinkaya ve Nehir (2005); Gezer, Cokadar, Kdse ve Bilen
(2006); Erol ve Gezer (2006); Gokge, Kaya, Aktay ve Ozden (2007); Ek,
Kilig, Ogdiim, Diizgiin ve Seker (2009); Kaya, Akilli ve Sezek (2009); Sam,
Giirsakal ve Sam (2010), Karatekin ve Aksoy (2012) gibi bir¢ok arastirma
sonuglarima gore kadin katilimecilarin erkek katilimcilara gore cevreye
yonelik tutumlari daha olumludur.

8. smifta Ogrenim goren ortaokul Ogrencilerinin ¢evreye yonelik
duyussal egilimleri 7. Sinif 6grencilerine gore daha olumlu bulunmustur. Bu
sonu¢ Cabuk ve Karacaoglu (2003); Akbas (2007), Ek, Kilig, Ogdiim,
Diizgiin ve Seker (2009) Sam, Giirsakal ve Sam (2010) Kibert (2000);
Ozmen, Cetinkaya ve Nehir (2005), Altindz (2010), Erol ve Gezer (2006)'
Aksoy (2013)’iin yaptiklar1 arastirma sonuglar1 ile Ortiismektedir. Bu
aragtirma sonuglarinda sinif diizeyi ylikseldikge ya da yas arttikga gevreye
yonelik olumlu tutumlarin da gelistigi gorilmistiir.

Cevre merak diizeyi arttikca ortaokul Ogrencilerinin ¢evreye yonelik
duyussal egilimleri de olumlu bir sekilde artmaktadir. Bu sonu¢ Okesli,
(2008) ve Karatekin (2011), Karatekin ve Aksoy (2012), Aksoy (2013)
tarafindan yapilan arastirma sonuglar1 ile biiyiikk Olgiide benzerlik
gostermektedir.

Diger konularla kiyaslandiginda c¢evreye karst daha ¢ok ilgi duyan
ogrencilerin duyugsal egilimleri daha az ilgi duyan G&grencilere gore daha
olumlu bulunmustur. Bu sonug Okesli, (2008) ve Teksoz, Sahin ve Ertepinar
(2010), Karatekin (2011), Karatekin ve Aksoy (2012), Aksoy
(2013)tarafindan yapilan arastirma sonuglar ile ortiigmektedir.

Cevresel aktivitelere katilma sikligt daha sik olan ortaokul
Ogrencilerinin gevreye yonelik duyussal egilimleri ¢evresel aktivitelere hig
katilmayan ve nadiren katilan 6grencilere gore daha olumlu bulunmustur. Bu
sonu¢ Karatekin (2011), Karatekin ve Aksoy (2012), Aksoy (2013)
tarafindan yapilan aragtirma sonuglari ile ortiigmektedir.

Oneriler

1. Endiistri bolgesinde yasayan ortaokul 6grencilerinin dogal alanlarda
bulunma sikligini1 arttiracak doga egitimi projeleri ve doga gezileri
diizenlenmesinin yararli olacagi dnerilmektedir.

2. Ortaokul ogrencilerinin ¢evre merak ve ilgi diizeyini artirarak
cevreye yonelik daha olumlu duyugsal egilimler gelistirmek icin sosyal
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bilgiler ve fen bilgisi derslerinde arastirma ve uygulamaya doniik proje
Odevleri verilmesinin tesvik edilmesi onerilmektedir.

3. Endiistri bolgesinde yasayan Ogrencilerin ¢evre konusundaki
duyussal egilimlerini olumlu bir sekilde arttiracak gezilerin diizenlenmesi
saglanmalidir.

KAYNAKLAR

Akin, G. (2009). Ekoloji-Cevrebilim ve Cevre Sorunlari. Ankara: Tiydem
Yayincilik.

Aksoy, B. ve Karatekin, K. (2011). Farkli Programlardaki Lisans Ogrencilerinin
Cevreye Yonelik Duyussal Egilimleri. Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi, 15
(3), 23-36. (2011). ISSN:1301- 370X.

Aksoy, B. ve Karatekin, K. (2013). Ortaégretimde Cevre Okur Yazarhigi. Ankara:
Beyaz Kalem Yayicilik.

Altmdz, N. (2010). Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin Cevre Okuryazarlik
Diizeyleri. Yayimlanmams Yiiksek Lisans Tezi, Sakarya Universitesi Fen
Bilimleri Enstitiisii.

Bozkurt, O. (2006). Cevre Egitimi,. M. Aydogdu ve K. Gezer (Editorler). Cevre
Bilimi. Ankara: An1 Yayincilik.

Biiyiikoztiirk, S., Cakmak, K. E., Akgiin, E. 0., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2009).
Bilimsel Aragtirma Yontemleri. Ankara: Pegem Akademi.

Cabuk, B. ve Karacaoglu, C. (2003). Universite Ogrencilerinin Cevre
Duyarhiliklarinin incelenmesi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Dergisi, 36 (1-2), 189-198.

Denls, H. ve Geng, H. (2007). Cevre Bilimi Dersi Alan Ve Almayan Sif
Ogretmenligi Ogrencilerinin Cevreye Iliskin Tutumlar1 Ve Cevre Bilimi
Dersindeki Basarilarinin Karsilastirilmasi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, (13), 20-26.

Ering, S. (1984). Ortam Ekolojisi ve Degradasyonel Ekosistem Degisimlikleri. 1.U.
Denizbilimleri ve Cografya Enstitiisii Yaylari.

Ek, N., H., Kilig, N., Ogdiim, P., Diizgiin, G. ve Seker, S. (2009). Adnan Menderes
Umversnesmm Farkli Akademlk Alanlarinda Ogrenim Géren i1k ve Son Smif
Ogrencilerinin Cevre Sorunlarina Yénelik Tutumlart Ve Duyarliliklari.
Kastamonu Egitim Dergisi, 17 (1), 125-136.

Erol, H. G. ve Gezer, K. (2006). Prospective Of Elementary School Teachers’
Attitudes Toward Environment And Environmental Problems. International
Journal of Environmental and Science Education, 1 (1), 65-77.

Gezer, K., Cokadar, H., Koése, S. ve Bilen, K. (22-24 Kasim, 2006). Lise
Ogrencilerinin  Cevreye Yonelik Tutumlarmin Karsilastirilmasi: Buldan
Omegi, Buldan Sempozyumu, ss.71-77.

Gokee, N., Kaya, E., Aktay, S. ve Ozden, M. (2007). Ilkogretim Ogrencilerinin
Cevreye Yonelik Tutumlari. [lkogretim Online, 6 (3), 452-468.

Kagitcibasi, C. (2010). Giiniimiizde Insan ve Insanlar. Istanbul: Evrim Yaymevi.

121



Bilent Aksoy

Endiistri Bélgesinde Yasayan Ortaokul Ogrencilerinin Cevreye Yénelik Duyussal Egilimleri
(Dilovasi Ornegi)

Affective Tendencies of Secondary School Students toward the Environment in Living
Industry Region (Dilovasi Sample)

Karatekin, K. (2011). Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Cevre Okuryazarlik
Diizeylerinin Belirlenmesi. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Karatekin, K. ve Aksoy, B. (2012). Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Cevre
Okuryazarlik Diizeylerinin Cesitli Degiskenler Agisindan incelenmesi. Turkish
Studies-International Periodical for the Languages, Literature and History of
Turkish or Turkic, 7 (1), 1423-1438. ISSN:1308-2140.

Kaya, E., Akill, M. ve Sezek, F. (2009). Lise Ogrencilerinin Cevreye Karsi
Tutumlarinm Cinsiyet Agisindan Incelenmesi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, (18), 43-54.

Kulaksizoglu, A. (1988, 13-15 Ekim). Ekoloji, Cevre Sorunlar1 ve Egitim, Firat
Havzasi Birinci Cevre Sempozyumu Tebligler, Elaz1ig, Firat Universitesi.

NAAEE. (2000). Excellence in Environmental Education: Guidelines For Learning
(K-12). Rock Spring, GA: NorthAmerican Association for Environmental
Education.

Nazlioglu, D. M. (1991). Cevre Egitiminin Onemi, Cevre Uzerine. Ankara: Tiirkiye
Cevre Sorunlar1 Vakfi Yaymlari.

Okesli, F. T. (2008). Relationship Between Primary School Students’ Environmental
Literacy And Selected Variables in Bodrum. Unpublished Master Dissertation,
Middle East Technical University.

Ozmen, D., Cetinkaya, C. A. ve Nehir, S. (2005). Universite Ogrencilerinin Cevre
Sorunlarina Yonelik Tutumlari. 7SK Koruyucu Hekimlik Biilteni, 4 (6), 330-
344.

Oztiirk ve Digerleri (1998).Cevre Egitiminde Temel Kavramlar El Kitabi, (Z.
Ayvaz, Redaktér). izmir: Cevre Egitimi Merkezi Yayinlari.

Sam, N., Giirsakal, S. ve Sam, R. (2010). Universite Ogrencilerinin Cevresel Risk
Algist Ve Cevresel Tutumlarinin Belirlenmesi, Akademik Bakis Uluslararasi
Hakemli Sosyal Bilimler E Dergisi, (20).

Sama, E. (2003). Ogretmen Adaylarmin Cevre Sorunlarina Yénelik Tutumlari. Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 23 (2), 99-110.

Timur, S. (2011). Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Cevre Okuryazariik
Diizeylerinin Belirlenmesi. Yayimlanmans Doktora Tezi, Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Tolan, B., isen, G. ve Batmaz, V. (1985). Ben ve Toplum Sosyal Psikoloji I. Ankara:
Teori Yayinlar.

Trudi L. Volk and Mcbeth W. (2001). Environmental Literacy in The United States,
H. R. Hungerford, W. J. Bluhm, T. L. Volk, J. M. Ramsey (Eds.), Essential
Readings in Environmental Education (2. Edition). Illinois: Stipes Publishing
L.L.C., ss. 73-86.

Unal, S. ve Dmuski, E. (1999). Unesco-Unep Himayesinde Cevre Egitiminin
Gelisimi ve Tiirkiye'de Ortadgretim Cevre Egitimi. Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, (16-17), 142-154.

Wisconsin Center for Environmental Education. (1994). High School Environmental
Survey. Stevens Point, WI: WCEE.

Yavuz, F. ve Keles, R. (1983). Cevre Sorunlari. Ankara: Siyasal Bilgiler Fakiiltesi
Yaymlari.

122



