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DERS KiTABI DEGERLENDIRME YAKLASIMLARI
TEXTBOOK EVALUATION APPROACHES

Mustafa CANER”
Berker KURT™

Ozet

Ders kitab1 inceleme ve degerlendirme uzun yillardir farkli iilkelerdeki
arastirmacilarin ilgisini ¢ekmis ve bu baglamda cesitli ¢aligmalar yapilmistir.
Ulasilabilen alan yazinda ders kitab1 degerlendiren Tiirkiye kaynakli calismalarin
biiyiik bir gogunlugunun kuramsal bir ¢ergeve baglaminda yapilmadig, ¢alismalarda
genellikle dokiiman ve igerik analizi yontemiyle ders kitaplariin incelendigi, bazi
calismalarda ise arastirmacilar tarafindan gelistirilen bir kontrol listesi kullanilarak
Ogretmen, 6grenci veya veli goriisleri ¢er¢evesinde ders kitaplarinin degerlendirildigi
goriilmistiir. Ders kitab1 degerlendirme ve inceleme ¢aligmalart kuramsal bir ¢ergeve
1s181nda yapilmadig1 durumlarda yapilan degerlendirmenin etkililigi ve giivenirligini
zay1f kalacaktir. Bu baglamda, bu ¢alismada alan yazinda ders kitab1 inceleme ve
degerlendirme siirecinde temel alinan baglica yaklasimlar ayrintili bir sekilde ele
alimarak bu o6zel alana ilgi duyan arastirmacilara ve egitim Ogretim siirecinde
kullanilacak ders kitabina iligkin karar verecek olan 6gretmen ve kurumlara ders kitab1
inceleme ve degerlendirme yaklasimlar: hakkinda bilgi saglanmasi amaglanmuistir.

Anahtar Kelimeler: Ders kitabi degerlendirme, ders kitabi, materyal
degerlendirme.

Abstract

The textbook evaluation has appealed to the interests of the researchers in
various contexts, and numerous studies have been conducted on this specific issue.
The review of available literature on textbook evaluation, especially the ones held in
the Turkish context, revealed that most of the studies did not follow a theoretical
framework for their textbook evaluations. Additionally, it is observed that some
studies were conducted employing document and content analysis techniques without
a robust conceptual framework, or they have evaluated the textbooks through the
views of teachers, students, and parents using a checklist developed by researchers for
textbook evaluation. It is a fact that evaluating the textbooks without a theoretical
framework might violate the reliability and validity of the reached decisions. Thus,
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the present paper intends to review the frequently employed textbook evaluation
approaches in the literature and provide some background knowledge to its readers,
especially to the teachers, researchers, and pre-service teachers who are interested in
the textbook evaluation approaches.

Keywords: Textbook evaluation, textbook, material evaluation.

Giris

Ogretim programlari, mevcut durumda sinirsiz olan bilgiyi ve buna bagl
uygulamalar1 egitim 6gretim faaliyetleri ¢ercevesinde sinirlandiran; gegerli ve
gerekli bilginin hedef kitleye neden, ne zaman, ne kadar ve nasil aktarilmasi

gerektigini, hedef kitleden beklenen davranis degisikliklerinin neler oldugunu
ortaya koyan genel bir yapidir.

Ogretim programlarinin yansiticisi ve en temel uygulama araci olan ders
kitaplar1 bu yoniiyle egitim O&gretim siirecinin  merkezi birimidir.
Kazandirilmasi amaglanan bilgi, beceri, deger ve kiiltiiriin bulundugu temel
kaynaktir. Ders kitaplar1 gerek 6grenenler gerekse 0gretmenler igin sadece
sinif i¢inde degil ayn1 zamanda sinif disginda da kullanilan baglica kaynak ve
Ogretim araglarindan birisidir. Clinkii iyi hazirlanmis bir ders kitab1 6grenenler
i¢in iyi bir 6grenme, 6gretmenler i¢in de etkili bir 6gretme kaynagidir. Ders
kitaplari, igerik agisindan derslerin 6gretim programlari ile iliskili olmasi, her
anlamda taraflarin beklentilerini karsilamasi, dersin genel ve 6zel amaglarina
yonelik olmasinin yani sira lilkenin milli egitim politikalarina uygun bir
sekilde hazirlanmasi ve boylece etkili bir 6grenme ve 0gretme siirecinin
gerceklesebilmesi igin essiz bir aragtir. Dil dersleri baglaminda ele alindiginda
ise ders kitaplar1 sinifa dil girdisi saglayan 6nemli bir kaynaktir (Richards,
2007). Alan yazinda gegen tanimlardan birine gore, ders kitab1 formel egitim
baglamida herhangi bir konu i¢in 6nemli bir bilgi kaynag1 ve 6grenme-
Ogretme siireci icin de etkili bir aragtir (Graves, 2000, s.175). Bir baska
tanimda ise Garinger (2002) ders kitaplarini dgretmenler i¢in bir temel
kaynak, sinif i¢i etkinlikler i¢in bir ilham kaynagi, destekleyici materyal
kaynag1 ve hatta dgretim programinin kendisi olarak tanimlar. Brammer’in
(1967) tanimina gore ders kitabi, bir konuda genel kabul goérmiis ilkelerin
sergilendigi, oOncelikle simif veya Ogrenci-kitap-6gretmen etkilesimi igin
tasarlanmig temel aractir (Akt. Laspina, 2009, s. 28). Oguzkan’a (1993) gore
ders kitab, belirli lgiilere gore incelendikten sonra belli bir okul, sinif ve ders
i¢in dgretmen ve 6grencilere temel kaynak olarak onerilen bir kitaptir. Ders
kitaplarin1 sosyolojik olarak degerlendiren Kalmus’a (2004) gore ders
kitaplar1 geng¢ kusaga bilgi ve degerleri iletmek ve sosyal diizenin devamini,
iiretimini veya doniisiimiinii saglamak i¢in kullanilan sosyallesme araglaridir.
Kiligc ve Seven (2006) ise ders kitabini programin hedef ve davranislarinin
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gerektirdigi strateji, yontem ve teknikleri uygulamaya uygun arag olarak
tammlamistir. Ulper ve Yalinkilig (2010) ise ders kitaplarmi, &gretim
ortamlarinda 6gretim etkinligini gerceklestirebilmek igin son derece gerekli
ve dnemli bir egitim 6gretim araci olarak ifade etmistir.

Ders kitaplarinin hem formel hem de informel egitim etkinliklerine
yonelik kararlar {izerinde 6nemli etkilere sahip oldugunu belirten Tertemiz,
Ercan ve Kayabasi’ya (2011) gore ders kitaplar1 6gretme 6grenme siirecinde
ozellikle planli egitim uygulamalarinda Ogrencilerin neler 6grenecegini
onemli Olclide etkileyen bir kaynaktir. Ders kitaplarina islevsel olarak
yaklasan Erbas, Alacaci ve Bulut (2012) ders kitaplarinin 6gretim
programlarindaki konu ve kavramlari 6gretmenler tarafindan anlagilmasinda
ve tasarlanan miifredatin hayata ge¢irilmesinde dnemli bir ara¢ oldugunu dile
getirmektedir.

Milli Egitim Bakanligit Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglan
Yonetmeligi'nde (MEB, 2016) ise ders kitabi, Kurulca (Talim ve Terbiye
Kurulu), 6rgiin ve yaygin egitim ve 6gretim kurumlarinda okutulmasi uygun
bulunan kitabi ifade etmektedir.

Tanimlardan da anlasilacagi iizere ders kitabi, belli bir O6gretim
programina bagli olarak hazirlanan, 6gretmen-igerik-6grenci arasindaki dogru
ve gerekli bilgi, beceri ve/ya deger aligverisini saglayan en temel ders aracidir.

Ders Kitaplar1 Neden Onemlidir?

Ders kitabi, 6grenme fonksiyonlarini yerine getiren 0grenme araglari
arasinda en onemlisi olmasina ragmen bu araglar arasinda en az organize
olandir (Vartanian, 1962). Elbette ki hi¢bir ders kitabi bir sinifin ihtiyaglarini
tamamen karsilayamaz. Kurumsal olanaklar ve diger 6grenme araglartyla ders
kitabimin eksiklikleri tamamlanmak istenecektir (Harwood, 2014). Sonugta
ogrencilerin ihtiyaglari dogrultusunda 6grenme aracinin gerekliligine karar
veren veya 0grenme araglarinin odagini olusturan da ders kitaplaridir.

Ders kitaplarini egitim ve 6gretim siirecindeki en 6nemli 6gelerden biri
olarak goren Hutchinson ve Torres (1994, s. 315) uygun bir ders kitab1
olmadiginda &gretimin biiyliik bir kisminin eksik kalacagimi vurgular.
Ogretmenlere izleyecekleri bir yol haritasin1 da sunan ders kitaplari, tiim
diinyada egitimcilerin derslerinde kullandiklar1 baglica 6gretim aracidir. Ders
kitaplar1 sadece igerikleriyle bilginin aktarilmasina degil ayni zamanda
bireylerin egitim 6gretim siirecinde edinmeleri beklenilen birtakim davranig
ve degerlerin de kazandirilmasinda oynadig1 etkin rol ile 6grenme-6gretme
siirecinin onemli unsurlarindan birisidir. Richard’a (1993) gore ders kitaplari
sadece bir ders materyali olmaktan 6te meslege yeni baglayan 6gretmenler i¢in
de iyi bir egitim kaynagidir. Benzer sekilde Garinger (2001) de, ders
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kitaplarinda yer alan o6gretim etkinliklerinin 6gretmenlerin derse hazirlik
zamanini azaltarak onlar1 rahatlattigini, 6grencilerin derslerdeki ilerlemelerini
kanitlayacak en onemli veriyi sagladigini ve boylece dis paydaslara karsi
Ogretmenlerin iizerlerindeki baskinin da azalmasina yardimci oldugunu
vurgular. Ogretmenler izledikleri dgretim programlarinda diizenleyecekleri
etkinlikler i¢cin de ders kitaplarini bir rehber olarak kullanabilirler. Hall’a
(2001) gore ders kitaplar1 gibi 6gretim araglari ve onlarin siniflarda etkili
kullanilmas1 sadece o6grenenlerin degil aynm1 zamanda Ogretmenlerin de
bireysel gelisimine katki saglar. Ciinkii ders kitaplar1 dgretmenlere dersin
islenisi ve konu akisi igin bir yon ¢izer ve bir bakima dersin nasil islenmesi
gerektigi konusunda onlara yardimci olur (McGrath, 2002). Bir bagka
ifadeyle, ders kitaplar1 &gretmenlerin siniflarinda 6gretecekleri konularm
etkili bir sekilde ogrencilere aktarilmasina katki saglarken &grencilere de
kendi 6grenmelerini diizenlemeleri ve neleri 6grenip 6grenmediklerini takip
edebilmeleri, dolayisiyla da 6grenen 6zerkligi kazanabilmeleri i¢in rehberlik
eder.

Ders kitaplar: neden onemlidir? sorusunu daha anlasilir kilmak adina
kisaca sdyle maddelendirmek miimkiindiir:

* Ders kitaplar1 dogru bilginin kaynagidir. Bu agidan ayni konuyu
isleyen farkli tiirdeki bir kitabin i¢indeki bilgiden ziyade tercih edilen ders
kitab1 olacaktur.

* Ders kitaplari, bilgi ve becerinin sinif seviyelerine gore ele alindigi
kaynaklardir. Herhangi bir seviye i¢in hazirlanan bir ders kitabinin o sevideki
ogrencilerin biligsel, duyussal, davranigsal ve psikomotor gelisimlerine uygun
oldugu varsayilir.

* Ders kitaplar1 egitiminde firsat esitligini saglar. Ogrencilerin egitim
ortamlari, imkanlari ile derslere giren 6gretmenlerinin bilgi, beceri ve tecriibe
farkliliklar1, 6grencileri avantajli veya dezavantajli bir konuma getirebilir.

* Ders kitaplar1 6grenmeyi bireysellestirir. Kitap her 6grencinin kendi
hizina gore calisabilmesini saglar. Bireysel olarak, her 6grencinin ilgi, zeka
diizeyi ve O0grenme hizi birbirinden farklhidir. Kitap ile 6grenciler degisik
ortam ve zaman diliminde kendi 6zellik ve hizlarina gore kitaplart okuyup
anlayabilirler (Ceylan ve Yigit, 2005, s. 19). Ders kitaplar1 6grenciye
O0grenmeyi bireysellestirme imkani1 sunarken 6gretmene de giiclinli daha iyi
kullanma firsat1 verir (Yayli, 2014, s. 22).

Ders Kitab1 Degerlendirme

Ders kitaplariin 6grenme Ogretme siirecindeki rolii ve yadsinamaz
islevi goz Oniine alindiginda derslerde kullanilacak kitabin se¢imi ve hakkinda
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bir karar verme hem 6gretmenler hem de egitim 6gretim siirecindeki diger
paydaslar icin olduk¢a onemli bir olgudur. Ders kitabi degerlendirmeyi
Ogretim ara¢ gereglerinin degerlendirmesinin bir pargasi olarak ele alan
Tomlinson (2001) ders materyali degerlendirmeye 90’11 yillarda bu konulara
0zel kaynak kitaplar yaymlanincaya kadar gereken onemin verilmedigini
vurgular. Benzer sekilde Khodadady ve Shayesteh (2016) de 6gretim ve ders
kitab1 arasindaki iliskinin incelenmesine odaklanan ¢alismalarin son
zamanlarda ortaya ciktigin1 One siirse de ders kitab1 inceleme ve
degerlendirme, egitim alaninda kitaplarin kullanilmaya baglamasiyla birlikte
yapilagelmistir. Dolayisiyla da ders kitaplarinin bir 6gretim araci olarak
kullanilmaya baslandigi ilk giinlerden itibaren ders kitaplarmin
degerlendirilmesi ve incelenmesi 6gretmenler i¢in oldugu kadar ders kitabi
hazirlayan kisiler ve yayinevleri i¢in de titizlikle ele alinmasi gereken bir siireg
olmustur. Ellis’e (1997) gore 6gretmenler, 6gretim hedefleri ve 6grencilerinin
beklentilerini karsilayabilecek uygunlukta olup olmadiklar1 bakimindan ders
kitaplarim1  degerlendirmekle yiikiimliidiirler. Bu yiikiimliilik yerine
getirilirken unutulmamalidir ki “miikemmel ders kitabi heniiz yazilmamig
olandir ancak 6grenciler ve 6gretmenler icin en iyi ders kitabinin belirlenmesi
miimkiindiir” (Grant, 1987, s. 118), bunun yolu da sistematik bir yontem ile
amaca uygun bir degerlendirme yaklasimi izleyerek ders Kkitaplarini
degerlendirmekten gecer.

Derslerde kullanilacak ders kitabiin yeterince etkili ve dersin amacina
ya da dgrencilerin seviyesine uygun olup olmadigina karar verebilmek i¢in
halihazirda var olan kitaplarin incelenmesi, degerlendirilmesi ve bu
dogrultuda bir karar verilmesi gerekir. McGrath’a (2001) gore ders kitabi
degerlendirme, aradiginiz bir seyin orada olup olmadigini ortaya ¢ikaran bir
kesiftir. Egitimsel bir yargiya varma siireci olarak da kabul edilen ders kitab1
degerlendirmeyi Cunningsworth (1995) egitimcilerin kullandiklar1 ya da
kullanacaklari ders kitaplarinin zayif ve giiglii yanlarini belirleme i¢in yapilan
bir kesif olarak tanimlar. Benzer sekilde Hutchinson ve Waters (1987, s. 96)
degerlendirmeyi “bir seyin belli bir amaca uygunluguna karar verme” olarak
tanimlarken, Rea-Dickins ve Germaine (1994, s. 4) 6grenme ve O6gretme
siirecinin ayrilmaz bir pargasi olarak tanimlar. Awasthi (2006) ve Gabrielatos
(2004) ise ders kitaplari 6gretmenlerin siirekli ellerinin altinda bulunmasi
gereken bir kutsal kitap gibi oldugunu, ders kitabini bastan sona tamamlayan
Ogretmenlerin 6gretim programlarini da tamamladiklarini iddia ederler.

Ders kitab1 degerlendirme, Oncelikle programin ve dersin hedefleri
dogrultusunda uygun bir kitap se¢me, secilen kitabin derslerde kullanilmasi
sirasinda herhangi bir uyarlama yapilip yapilmayacagina ve daha sonra ayni
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kitabin tekrar kullanilip kullanilmayacagina karar verme gibi bir¢ok yonden
egitimcilerin siklikla basvurduklari bir islemdir.

Ders kitabi inceleme ve degerlendirme, amag ve kapsamina bagl olarak
farkli yontemlerin kullanildigt 6zgiin bir g¢alisma alanidir. Alan yazin
incelendiginde ders kitabi degerlendiren c¢alismalar olsa da yapilan
calismalarda ders kitab1 inceleme ve degerlendirme siirecinde ise kosulan
farkli kuramsal yaklagimlar oldugu goriilmektedir. Bu ¢alisma ile alan yazinda
siklikla bagvurulan ders kitabi degerlendirme yaklagimlari ele alinarak
oncelikle bu alana ilgi duyan arastirmacilara ve ders kitab1 hakkinda karar
verecek olan 6gretmenlere ders kitabi degerlendirme siirecinde kullanilan
baslica yontemler hakkinda bilgi saglanmas1 amaglanmuistir.

Ogretmenler igin cok boyutlu yararlar1 olmasi nedeniyle ders kitabi
degerlendirme, 6gretmen yetistiren programlarin da kapsami i¢inde olmasi
gereken, 6gretmen adaylariin derslerinde kullanacaklar kitaplar i¢in karar
verme siirecinde yetkin bilgiye sahibi olmasi gerektigini diisiindiigiimiiz bir
olgudur. Bu baglamda 2019 y1l1 itibariyla yenilenen egitim fakiilteleri 6gretim
programlarinda ders kitab1 inceleme ve degerlendirmeye 6zgii bir dersin
olmamasinin yetisecek yeni Ogretmenler igin bir eksiklik olacagi
disiiniilmektedir. Dolayisiyla ders kitabi degerlendirme yaklagimlar {izerine
yapilan her calisma alana katki saglayacagi kadar 6gretmen adaylarinin bu
alanda bilgi edinmesine de katki saglayacaktir.

Ders Kitabi1 Degerlendirme Yaklasimlar:

Sheldon (1988) a gore ders kitaplar1 degerlendirmenin iki yarar1 vardir:
Oncelikle 6gretmenler dersleri icin uygun ders kitabini belirlerler, sonrasinda
da bu degerlendirme sirasinda kitaplarin eksik ya da giizel yanlarini goriip
kitabin olasi1 giiglii ve zayif yanlarma asina olurlar. Tomlinson (1996, s. 238)
ders kitab1 degerlendirmeyi bir ders ve Ogretmen igin neyin ise yarayip
yaramayacaginin anlasilmasina yardimci olmasi ve bdylece pedagojik
uygulamalarin gelistirilmesine katki saglamasi nedeniyle bir tiir eylem
arastirmasi ozelligi tagidigini vurgular.

Cunningsworth (1995) etkili bir kitap degerlendirmenin uygun soruyu
sorabilme ve elde edilen cevabin yetkin bir sekilde yorumlanmasina bagh
oldugunu vurgular. Sheldon (1988, s. 245) ise ders kitab1 degerlendirmeyi
parmak hesab1 ile yapilan 6znel bir degerlendirme gibi goriir ve 6zgiin bir
formiil ya da sisteminin olmadigini One siirer. Alan yazindaki ders kitabi
degerlendirme yaklagimlarina bakildiginda ise bir¢ok yazar ve arastirmacinin
kendi ¢aligmalarinin amaglar1 dogrultusunda farkli yaklagimlar izleyerek ders
kitaplarin1 degerlendirdikleri goriiliir.
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Ders kitab1 ya da materyal degerlendirme iizerine alan yazinda
karsimiza g¢ikan ilk yaklagimlardan birisi Candlin ve Breen’in (1979) iki
agamali yaklasimidir. Bu yaklasimin ilk asamasinda ders kitabinin
kullanigliligina, ikinci asamasinda ise materyalin yani ders kitabmin derste
kullanim1 sirasinda hangi etkinliklerin uygun olacagina karar verilmesine
odaklanilir. Kullaniglilik degerlendirmesinde dikkate alinacak birinci ilke,
Ogrencilere Ogretilecek konular ile Ogrencilerin bu ders kitab1 ile
kazanabilecekleri seylerin ne kadar Ortlistiigliniin degerlendirilmesidir.
Boylece kullanilacak ders kitabinin eksik yanlar1 belirlenir ve 6gretmenin
kendi inisiyatifini kullanarak gerekli uyarlamalar1 yapmasi saglanir.
Kullanighlik degerlendirme asamasinda dikkate alinmasi gereken ikinci ilke
ise 0gretmenin ders kitabina ne kadar basvurmasi gerektigi, 6grencilerin ders
kitabindan ne kadar yararlanacagi ve simifin sartlar1 da dikkate alinarak
secilecek ders kitabinin kullanigh olup olmadigma karar verilmesine
odaklanir. Bu ilke aym1 zamanda 6gretmenden ders kitabi kullanirken neler
beklendiginin de belirlenmesini saglar. Candlin ve Breen’in (1979) ders kitab1
degerlendirme yaklagiminin ikinci agamasi olan materyalin ders i¢in uygun
olup olmadigina karar verme asamasi ise ayni Yyazarlarin ikinci bir
calismastyla (Breen ve Candlin, 1987) son seklini almistir. Breen ve Candlin
(1987) ders kitab1 degerlendirme yaklagimlarinin ikinci asamasinda dikkate
alinmasi gereken bazi ilkeler belirlemislerdir. Bunlardan ilki ders kitabi ile
Ogrencilerin  ihtiyaglarinin ne  diizeyde birbirleriyle  eslestiginin
belirlenmesidir. Diger ilkeler ise ders kitabinin 6grencilerin beklentilerini
karsilayacak yeterlilikte olup olmadigina, kitabin program c¢ergevesinde
ogrencilere kazandirilmasi gereken deger, tutum ve davraniglara uygun olup
olmadigina, 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek bir yapisinin olup olmadigina,
ders kitabinin igeriginin biitiinsel bir yaklagim ile sunulup sunulmadigina,
Ogrencilerin ortaya c¢ikacak yeni ihtiyaglar1 dogrultusunda uyarlanip
uyarlanamayacagina ve Ogretmenlerin gerektiginde Ogrencilerin ihtiyaglar
dogrultusunda ders kitabinda uyarlama yapip yapamayacagina Kkarar
verilmesini sorgulayan degerlendirme siireglerini kapsar. Candlin ve Breen
(1979) ve Breen ve Candlin (1987) in ders kitab1 degerlendirme yaklasimi
genel bir ders materyali degerlendirme yaklagimi 6zelligi tasir ve deneyimli
Ogretmenlerin zaman i¢inde edindikleri deneyimlerle izledikleri ders kitabi
degerlendirme yaklagimlarinin asamalandirilmig halidir.

Ders kitab1 degerlendirme yaklasimlarindan bir bagkasi da {i¢ ayr siire¢
igeren Robinson’un (1991) yaklagimidir. Robinson (1991) yaklasiminda én
degerlendirme (pre-evaluation), ézetleyici degerlendirme (summative) ve
bicimlendirmeci degerlendirme (formative) olmak {izere {i¢ siire¢ izlenerek
ders kitab1 degerlendirilir. On-degerlendirme, donem basinda gerek kitabi
kullanacak kisiler gerekse diger paydaslar tarafindan degerlendirilmesi
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yapilan kitabin derse uygunlugunun ele alindigi genel bir degerlendirme
siirecidir. Ozetleyici degerlendirme, dénem sonunda genellikle 6gretmen
tarafindan yapilan ve kitabin hedeflenen amaglari karsilayip karsilamadiginin
degerlendirilmesi siirecidir. Bi¢imlendirici degerlendirme ise donem boyunca
ogretmenlerin kitabin kullanimu ile ilgili yaptig1 degerlendirme ve uyarlama
stirecini kapsar. Robinson’un (1991) ders kitab1 degerlendirmesi bir bakima
siireg ve iiriin degerlendirme ilkeleri kapsaminda yapilan ders materyali
degerlendirmesi islemidir. Siire¢ odakli degerlendirme Ogrenme siireci,
Ogrenmede izlenen stratejiler ve okul yonetiminin karar verme siirecindeki
katkilarin1 da gdz oniine alarak gergeklesir. Uriin odakli degerlendirme ise
daha ¢ok 6grencilerin ve diger dis paydaslarin kitap hakkindaki goriisleri
dikkate alinarak yapilan degerlendirme siirecidir. Robinson (1991), ders kitab1
degerlendirme yaklagimi i¢in anket, kontrol listesi, degerlendirme oOlgegi,
goriisme, gozlem ve diger kayitlar1 gecerli bir degerlendirme siireci igin
kullanilabilecek araglar olarak onerir.

Bir bagka ders kitabi degerlendirme yaklasimi ise Rea-Dickens ve
Germaine (1992) yaklasimidir. Rea-Dickens ve Germaine’in (1992) ders
kitab1 degerlendirme yaklasimi da genel bir yaklasim olup ii¢ ilkeyi temel alir.
Ilk olarak ders kitabmin dgretmen icin ne anlam tasidigi degerlendirilir.
Degerlendirmenin ilk asamasinda 6gretmenin ders kitabini yeterli bulup
bulmadig1 ve ders kitabina ek olarak bagka 6gretim araglarina ihtiyaci olup
olmadigi incelenir. Degerlendirmenin ikinci asamasinda ders kitabinin dersin
hedef ve amaglar ve kullanilacagi dgrenci grubu i¢in uygunlugu incelenir.
Uciincii asama ise ders kitabinin derslerde nasil kullanilacagi, igerdigi
materyallerin &gretilmesi beklenilen konular igin yeterliligi ve bagka
kaynaklara ihtiya¢ duyulup duyulmayacagi yoniinden incelenmesini igerir.

Bir baska ders kitab1 degerlendirme yaklasimi ise McDonough ve
Shaw’in (1993) iki asamal1 esnek bir model sunan kapsamli degerlendirme
yaklagimidir. Bu yaklasimda 6ncelikle, dis kapak ve i¢indekiler tablosu gibi
ders kitabinin organizasyon 6zelliklerine iliskin genel bir bakis saglayan ve
bir bakima kitabin genel goriiniimiiniin degerlendirmesini igeren kisa bir dig
degerlendirme (external evaluation) yapilir. Bu degerlendirme aragtirmacilara
ya da 6gretmenlere kitabin organizasyon ilkeleri hakkinda bir dngdrii saglar
ve boylece kitab1 belirli bir 6grenci grubuna uyarlamanin gergekei yollarinin
belirlenmesine yardimei olur. Bu tiir bir degerlendirme, hedef kitle, yeterlilik
diizeyi, kullanim baglami, materyallerin sunumu ve organizasyonu ve
yazarlarin dil ve metodoloji, gorsel-isitsel materyallerin kullanimi, kelime
listesi ve endeksi, kiiltiirel yonler, kitapta yer alan testler ve aligtirmalar dersin
hedeflerine ve dgrencilerin beklentilerine uyup uymadigi baglaminda ayrintili
bir sekilde degerlendirilir. D1 degerlendirmenin bir diger amaci, kitabin net
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bir diizeni olup olmadiginin, kiiltiirel olarak hedef topluma uygun materyalleri
icerip icermedigi ve farkli iilke ve toplumlar1 yeterli olarak temsil edip
etmedigini de incelemektir. Ayrica, ders kitab1 bazi gruplara kars1 olumsuz bir
tutum yansitabileceginden, bu asamada kitabin icerigi ve sagladigi materyaller
de iyice kontrol edilmelidir. Dig degerlendirmede, hedef kitleye ve
ogrencilerin seviyelerine uyumluluk, o6grencilerin yeterlilik seviyelerine
uyumluluk, ders kitabmin igerigi ile kullanilacagi programa uyumlulugu,
icerdigi gorsel materyallerin uygunlugu, igerigin sunumu ve diizeninin
uyumlulugu, kiiltiirel baglamda herhangi bir kiiltiiriin baskin olarak kullanilip
kullanilmadig1 gibi birtakim Olgiitlere gore degerlendirilmesi yapilir. Dig
degerlendirmenin ardindan s6z konusu materyallerin yani ders kitabinin
yazarin iddia ettigi seylerin yani sira belirli bir 6gretim programinin amag ve
hedeflerine ne kadar uydugunu goérmek i¢in derinlemesine bir i¢ inceleme (in-
depth internal investigation) asamasina gegilir (McDonough ve Shaw 1993, s.
64). Ders kitabinin derinlemesine i¢ degerlendirmesinde ise konularin
sunumu, etkinliklerin siralanisi, icerikte kullanilan okuma, dinleme vb.
metinlerin 6zglinligi, alistirmalarin ve varsa sorularin igerik ile uygunlugu ve
eger kitap yazarlar tarafindan herhangi bir 6grenme stratejisi ya da stiline yer
verilmigse bunlarin 6grencilerin kendi kendilerine ¢aligmalarinda yardime1
olup olmayacag gibi 6zellikleri incelenir. Ozetlemek gerekirse, McDonough
ve Shaw’in (1993) ders kitab1 degerlendirme yaklasimi degerlendirilen ders
kitab1 hakkinda Ogrencilerin veya dgretmenlerin ders kitabinin kapaginda
verilen bilgilerin ve ayn1 zamanda giris ve i¢indekiler tablosunda belirtilen
bilgilerin incelenmesi ile baslar. Ardindan da ders kitabinin derinlemesine bir
incelemesi ile son bulur. McDonough ve Shaw’in (1993) yaklagiminin temel
amaci, belirli bir ders kitabinin gercek islevini belirlemektir, c¢ilinkii
degerlendirilen ders kitabinin ana ders materyali mi yoksa tamamlayici
kaynak olarak mi kullanildigma karar verilmesi ig¢in bu degerlendirme
onemlidir.

Ders kitabi1 degerlendirmede aragtirmacilar tarafindan siklikla
basvurulan bir diger yaklagim ise Cunningsworth’tin (1995) kullanim éncesi
(pre-use), kullanmim swast (in-use) ve kullamim sonrasi (post-use)
degerlendirme yaklagimidir. Bu yaklasim Ellis (1997) ve Tomlinson (2003)
tarafindan da benimsenmis ve kiiciik eklemeler ile ders kitab1 degerlendirme
yaklagimi  olarak  Onerilmistir. Ders kitabinin ~ “kullanim  Oncesi”
degerlendirmesi s6z konusu kitabin paydaslarin beklentilerini karsilayip
karsilamayacagi yoniinde bir tahminleme siirecidir. Farkli kaynaklarda
tahminleyici degerlendirme (Predictive evaluation) olarak da adlandirilan bu
asama Ogretmenlerin dersleri icin en uygun ders kitabini segmelerine yardimct
olur.  Cunningsworth’e (1995) gore bu asama biraz zordur, ¢iinki
degerlendirilen kitap hakkinda 6gretmenin deneyimledigi olumlu ya da
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olumsuz hi¢bir durum yoktur. Kullanim sirasi degerlendirme ise 6gretmenler
ders kitabin1 kullanirken kitabin zayif ve gii¢lii yanlarii belirlemelerine ve
kitabin daha sonra kullanilip kullanilmamasi yoniinde karar verme siirecine
katki saglar (Cunningsworth, 1995, s. 14). Kullanim siras1 degerlendirme
ogrencilerin amaglari, art alan bilgileri ve kitabin 6grenciler i¢in sagladigi
ilave kaynaklar1 da dikkate alarak degerlendirme yapmay1 gerektirir. Bu
ne tir zorluklarla karsilastigi ve hangi noktalarda ilave destege ihtiyag
duyuldugu (McGrath, 2006, s.15) dikkate alinarak bir degerlendirme yapilir.
Son asama olan “kullanim sonrasi” degerlendirme ise bazi kaynaklarda
artgoriimlii degerlendirme (retrospective) olarak adlandirilir ve doénem
sonunda hatta kulanimindan belli bir siire sonra kitabin niteliginin geriye
doniik olarak 6gretmen tarafindan degerlendirilmesi siirecidir. Bu agamada
verilen karar da kitabin daha sonraki donemlerde tekrar kullanilip
kullanilmayacagi yoniinde verilecek kararda etkili olur. Kullanim sonrasi
degerlendirmede sadece Ogretmenler degil aym1 zamanda kitabi kullanan
ogrencilerin de goriislerine bagvurulmalidir. Diger paydas olan 6grencilerin
de kitap hakkinda goriisleri alinarak daha giivenilir bir degerlendirme
gerceklestirilmis olur.

Ders kitabr degerlendirme yaklasimlarindan bir digeri de Ellis (1997)
yaklagimidir. Ellis (1997) genel hatlariyla tahminleyici (predictive) ve
artgoriimlii (retrospective) degerlendirme olmak lizere iki agamali bir ders
kitab1 degerlendirme siireci onerir. Tahminleyici degerlendirme 6gretmenlerin
ders kitabin1 genel hatlariyla 6neminin yani sira derslerinde kullanip
kullanamayacag1 yoniinde bir 6ngdrii sahibi olmasi i¢in yapilan bir karar
verme ve degerlendirme siirecidir. Bu asamada ders kitabinin ders igin
belirlenen amaglarla uyumlulugu degerlendirilir. Artgériimli degerlendirme
ise daha ¢ok ortaya ¢ikan iiriiniin yeniden gézden gecirilmesidir. Geriye dontik
olarak ders kitabinin ve icerdigi etkinliklerin degerlendirilerek bir karar
verilmesine yardimci olur.

Ders kitab1 degerlendirme de kullanilan bir bagka yaklagim da
Tomlinson yaklasimidir. Tomlinson (2003) degerlendirme yaklasimi kullanim
oncesi degerlendirme (pre-use evaluation), kullanim sirasi degerlendirme
(whilst-use evaluation) ve  kullanim sonrasi degerlendime  (post-use
evaluation) olmak {izere {i¢ asamali bir ders kitab1 degerlendirme yaklagimini
onerir. Tomlinson’un (2003) ders kitabi degerlendirme yaklagimimin ilk
basamagi olan kullanim 6ncesi basamak eldeki kitabin kullanicilarina olasi
yararlar1 hakkinda tahmin yapmayi1 igerir ve bu tahmin islemi igerikten
bagimsiz da yapilabilir. Bu tahminleme siirecinin bir tiir izlenimci bir dogasi
vardir ve 0gretmenin kitabin olas1 yararlar1 hakkinda hizli bir sekilde fikir
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sahibi olmasi hedeflenir. Kullanim sirast degerlendirme ders kitabi
kullanilirken go6zlemlenen ve deneyimlenen eksikliklerin ya da olumlu
yanlarin degerlendirilmesi siirecidir. Kullanim dncesi degerlendirmeye gore
daha giivenilirdir; ¢linkii s6z konusu ders kitab1 hakkinda tahmin yiiriitmekten
cok gercek kullanim deneyimlerine dayanir. Kullanim sirasi degerlendirmede
ders kitabinda yer alan yonergelerin acik olup olmadigi, metinlerin
anlasilirhig, 6grenciler i¢in kitapta verilen 6dev ve gorevlerin yapilabilirligi,
kullanilighigi, konularin &gretilebilirligi, etkinliklerde degisiklik yapilip
yapilamadigi, 6grencilerin ilgisini ¢gekecek konularin islenip islenmedigi gibi
Olciitler dikkate alinarak bir degerlendirme de yapilir. Kullanim sonrasi
degerlendirme agamasi de giivenilir bir ders kitab1 degerlendirmedir ancak bu
giivenirlik kullanicilarin yani 6grencilerin de goriisii alindigi zaman etkili
olur. Bu asama, ders kitabinin 6grencilerin 6n bilgileriyle ne kadar ortiistiigii,
onlarin hangi ihtiyaglarim1 karsiladigi, &grencileri sinavlarina ne kadar
hazirladigi, 6grenciler igin ne tiir ders dis1 etkinlikler igerdigi, onlar1 ne kadar
Ozerk O6grenen yapmaya yardimei oldugu, dersin yillik plani ile ne diizeyde
ortlistligii, 6gretmenlerin kitabr kullanigh bulup bulmadigi, dgretmenlere
dersin hedeflerini yerine getirmede katki yapip yapmadigi ve ders kitabinin
egitim politikalarina uygun olarak hazirlanip hazirlanmadigi gibi birtakim
ozelliklerinin degerlendirilmesini igerir.

Bir bagka ders kitabi degerlendirme yaklasimi da Ellis (1997) ve
McGrath’in (2006) onerdigi kiiciik 6lcekli (micro) ve biiyiik ol¢cekli (makro)
degerlendirme yaklasimidir. Kiiciik 6lgekli degerlendirmede 6gretmen, belirli
bir 6gretim boyutunu seger ve o boyutun dgretilmesine iligkin ders kitabinin
ayrintili bir degerlendirmesini yapar. Biiyiik dlcekli degerlendirme ise tiim
ders kitabinin birgok agidan hem 6gretme hem de 6grenme siirecinde yeterince
verimli olup olmadigimi anlamak i¢in yapilan kapsayici bir degerlendirmeyi
ifade eder. Her ne kadar makro degerlendirme i¢in gerekli bilgileri toplamak
zahmetli bir siire¢ gibi goriinse de yapilacak bir dizi mikro degerlendirme,
basarili bir makro degerlendirme i¢in bir alt yap1 olusturur. McGrath (2006)
sistematik bir yaklasimla yapilan micro ve makro ders kitab1 degerlendirme
yaklagiminin diger yaklagimlara gore daha etkin oldugunu savunur.

Alan yazinda ders kitab1 degerlendirme siirecinde siklikla bagvurulan bir
diger yaklasim ise tahminleyici (predictive) degerlendirme ve artgoriimlii
(retrospective) degerlendirme yaklasimlaridir. Tahminleyici degerlendirme,
ders kitabi i¢in karar verilmeden 6nce 6grencilere kazandirilmasi diisiiniilen
hedefler i¢in hangi ders kitabinin en uygun olduguna karar vermek ve ders
kitabinin gelecegini ve potansiyelini incelemek i¢in kullanilir. Tahminleyici
degerlendirmenin iki model {izerinden yapilabilecegi vurgulanmaktadir: értik
(implicit) ve a¢tk (explicit) model. Birincisi izlenimlere dayanir ve izlenimsel
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model olarak adlandirilir. Ortiik ders kitab1 degerlendirme yaklasimi birgok
Ogretmenin ayni kitab1 kullanmasi ve birlikte karar vermesini gerektirdigi
durumlarda yapilan degerlendirmenin Olgiitleri sinirli olmasi nedeniyle
dezavantajli olarak goriiliir. Ote yandan agik model genellikle bir kontrol
listesi aracilifiyla gergeklestirildiginden ders kitabinin birgok Ggretmen
tarafindan kullanilacagi durumlar i¢in daha uygundur (Cunningsworth, 1995;
Byrd, 2001). Artgoriimlii degerlendirme, tahminleyici degerlendirmenin
gecerliligini belirleyicidir ve ders kitabinin gelecekteki kullanimlar igin bir
karar verme yoludur (Ellis, 1997). Tahminleyici degerlendirme, bir ders
kitabinin 6zellikle iilke capinda kullanilip kullanilmayacagina karar verme
siirecinde daha etkili bir yaklasim olarak onerilir. Clinkii, bu degerlendirme,
belirli bir ders kitabina iliskin geri bildirimin merkezi otoriteye bildirilmesine
ve ders kitaplarmin buna gore yeniden gozden gegcirilmesine imkan saglar
(Mukundan, 2010). Diger ders kitab1 degerlendirme yaklasimlari gibi
tahminleyici ve artgdriimlii ders kitab1 degerlendirme yaklagimlari bir 6gretim
programi ¢ercevesinde hedeflenen kazanimlarin 6grencilere kazandirilmasi
icin kullanilacak bir ders kitabinin degerlendirmesi amaciyla kullanildigindan
O0grenme ve Ogretme silirecine katki yapacak bir yaklasim olarak
disiiniilmelidir.

Ders kitab1 degerlendirme yaklagimlari {izerine alan yazindaki kapsamli
caligmalardan biri de Gholami, Noordin ve Rafik-Galea’nin (2017) yaptig1
derleme caligmasidir. Onlarin ¢alismalarinda Sekil 1’de de goriildiigii gibi
ders kitab1 degerlendirme yaklagimlari alt1 temel ¢ergevede siniflandirilmisgtir.
Ders kitabi degerlendirmesi yapacak arastirmaci ve dgretmenler bu listede
siralanan yaklagimlardan yararlanarak degerlendirme islemlerini yapabilirler.
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Sekil 1: Yaygin olarak kullanilan ders kitab1 degerlendirme yaklagimlari
(Gholami, Noordin ve Rafik-Galea, 2017°den Tiirkgelestirilerek aktarilmigtir)

Alan yazindaki ders kitab1 degerlendirme yaklagimlarina bakildiginda
bir¢cok yazar ve arastirmacinin kendi ¢aligmalarinin amaglart dogrultusunda
farkli yaklasimlar izleyerek ders kitaplarin1 degerlendirdikleri goriiliir. Bu
yaklagimlar arasinda da iz/enimci (impressionistic) yaklasim, kontrol listesi
(checklist) yaklasimi ve derinlemesine (in-depth) inceleme gibi ders kitabi
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degerlendirme yaklasimlarinin diger yaklagimlara gore goreceli olarak daha
fazla benimsendigi goriilmektedir.

Izlenimci yaklasim bir ders kitabmin genel hatlariyla verdigi ilk
izlenimler baglaminda degerlendirilmesi siireci olarak diisiliniilebilir. Bu
yaklagim ile 6gretmenler degerlendirecekleri ders kitabi hakkinda yaymevleri
tarafindan hazirlanan tanitict bilgilendirmeyi okur, icindekiler boliimiinii
inceler ve kitaba genel hatlariyla bir goz gezdirerek organizasyonu, konu
basliklari, icerik ve baski diizeni ve gorsel kullanimi agisindan ele alir.
Izlenimci yaklagim ders kitabmin genel diizeni hakkinda 6zet bir bilgi veren
bir tiir dig degerlendirme siirecidir (McDonough ve Shaw, 2003).

Adindan da anlagilacagi gibi izlenimci yaklasim bir ders kitabinin
yansittigi genel izlenimin incelenmesidir. Bu nedenle de giivenilir bir karar
verme icin yeterli olmaz ve bir baska ders kitabi degerlendirme yaklagimi olan
kontrol listesi (checklist) ile birlikte kullanilmasi Onerilir. Kontrol listesi
(checklist) yaklasimi bazi uzmanlar tarafindan parmak sayma etkinligi gibi
goriilse de hazirlanan kontrol listesi belirli 6lgiitler igerdigi i¢in sistematik bir
ders kitab1 degerlendirme yaklasimi olarak da kabul edilir. Kontrol listesi
yaklagimi, listelenmig 6l¢iitleri olmasi, bu 6lgiitlerin bir diizen i¢inde olmasi,
degerlendirme yapanlarin izleyecegi adimlarin belli olmasi ve ¢ok zaman
kaybetmeden yapilabilir olmasi nedeniyle daha sistematik ve tercih edilebilir
bir yaklagimdir. Bu yaklasimla bir kitabin degerlendirmesinden elde edilen
veriler degerlendirilen diger kitaplarla kargilastirma amaciyla da
kullanilabilir. Demir ve Ertag’a (2014) gore kontrol listesi uygulayicilar i¢in
bir kitabin etkili olup olmadigina karar vermede kullanilabilecek uygun ve
pratik bir yaklasimdir. Mukundan, Hajimohammadi ve Nimehchisalem’a
(2011) gore ise daha genellenebilir degerlendirmeler elde edilecegi igin
kontrol listesi yaklagimi ¢ok yonlii ve etkili bir yaklasimdir. Brown (1995),
Cunningsworth (1995), Sheldon (1988) ve Williams (1983) ise ders kitab1
degerlendirme siirecinde kontrol listesi kullanilacagi zaman belirlenen
yontemleri, amagclar, ve 6gretim yaklasimlarin yan1 sira 6gretmenin dnerilen
Ogretim yaklagimina ve programa uygunlugunu ve dgrencilerin ihtiyaglarina
cevap verip vermedigini sorgulayacak oOzellikte hazirlanmasi gerektigini
vurgularlar. Benzer sekilde Byrd (2001) ve Sheldon (1988) kontrol listesinde
yer alan Olgiitlerin 6grenme ve 6gretme ortamlari, 6grencilerin ihtiyaglari ve
Ogretim hedefleri dogrultusunda belirlenmesi gerektigini vurgularlar.
Derinlemesine (in-depth) inceleme yaklagimi ise adindan da anlasilacagi gibi
daha derinlemesine bir ders kitab1 degerlendirme siirecidir. Bu yaklasimda her
bir iinitenin ya da etkinligin ayr1 ayr1 degerlendirilmesi yapilir. Genellikle
degerlendirilecek ders kitabinin tipik bir {nitesi icerdigi etkinliklerin

378



ZfWT vol 12, No. 1 (2020) 365 - 382

hedeflerle ne kadar ortiistligii, 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek 6zellikte olup
olmadig1, kitap yazarlarinin iddia ettigi gibi 6gretim hedeflerini karsilayip
karsilamadig1 agisindan incelenir (McDonough ve Shaw, 1993, s. 64). Bu
degerlendirme yaklagiminin eksik sayilabilecek tek yani, bir kesit, yani ders
kitabinin bir iinitesi, dikkate alinarak yapilan degerlendirmeyle kitabin geneli
hakkinda bir hilkkme varilmasidir. Ancak unutmamak gerekir ki bu kesit, tim
kitab1 yansitacak oOzellikte olmayabilir. Bu nedenle segilen kesitin kitabin
tiimiine genellenebilir 6zellikte olmasina dikkat edilmelidir.

Sonu¢

Bu c¢alisma ile ders kitaplarinin, 6zellikle egitim sistemlerinde yaygin
olarak kullanilan kitaplarm, 6gretim amaglarina uygun olarak hazirlanip
hazirlanmadiklarii, 6grenci, 6gretmen ve egitim sisteminin ihtiyaglarimi
karsilayip karsilamadiklarint degerlendirmek iizere alan yazinda yer alan
birtakim ders kitabi  degerlendirme  yaklagimlarimin  okuyucuyla
bulusturulmas1 amaglanmistir. Bu yaklagimlar izlenerek yapilacak ders kitabi
degerlendirmeleri ile kullanilan kitaplarin zayif ya da gii¢lii olduklar1 alanlar
tespit edilebilir ve bu tiir eksikliklerin iistesinden gelmek icin planlar
geligtirilebilir. Bircok 0Ogretmenin kullanacagi ders kitabini belirlerken
herhangi bir degerlendirme yaklasimi ile ders kitaplarim1 degerlendirme
yapmadig1 ve bu alanda yeterli bilgi sahibi olmadig1 ihtimalinin olmas1 ders
kitab1 degerlendirme yaklasimlar1 hakkinda onlar ve alandaki arastirmacilari
bilgilendirme ihtiyacini dogurmustur. Bu ¢alisma ile bu ihtiyaca kismi de olsa
bir katk1 yapmak hedeflenmistir.

Bu derleme ¢aligmasi Oncelikle 6gretmenlere, sonrasinda da egitim
alanindaki aragtirmacilara Ogrenme Ogretme siirecinde kullanilan ders
kitaplarimi degerlendirme icin en uygun degerlendirme yaklagimim
se¢melerine yardimcet olmasi umut edilerek hazirlanmistir. Ayrica, ders kitabi
hazirlayicilart ve program tasarimcilar1 da bu caligmada aktarilan ders kitabi
degerlendirmede kullanilan en yaygin yaklasimlar hakkinda fikir sahibi
olmalarinin onlara yardimci olacagi varsayilabilir. Bu ¢aligma ile hedeflenen
bir bagka okuyucu grubu da 6gretmen adaylaridir. Ogretmen adaylarinin
ileride kullanacaklar1 ders kitaplarini nasil degerlendirecekleri ve bu siirecte
ne tiir yaklagimlari izleyebilecekleri hakkinda bir fikir sahibi olmalarina katk1
saglayabilmek bu ¢aligmanin yapilmasindaki temel amaglardan birisidir.
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