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AKICI OKUMA STRATEJILERININ 4.SINIF TURKCE
DERSLERINDE OKUDUGUNU ANLAMA BECERISINE VE
OKUMA MOTIVASYONUNA ETKIiSi'

THE EFFECT OF READING FLUENCY STRATEGIES READING
COMPREHENSION SKILLS AND READING MOTIVATION IN
THE 4TH GRADE TURKISH LESSONS

Elif AKTAS?
Ahmet Osman CANKAL®
Ozet

Bu calismada, akici okuma stratejilerinin 4. smif Tirk¢e derslerinde
okudugunu anlama becerisine ve okuma motivasyonuna etkisi incelenmistir. Ayrica
caligmada Ogrencilerin akict okuma etkinlikleri ile ilgili goriisleri tespit edilmistir.
Calismanin drneklemi; 4.sinifta 6grenim goren 30 deney ve 29 kontrol grubu olmak
tizere 59 6grenciden olugmaktadir. Arastirmada nicel ve nitel yaklagimlarin bir arada
kullanildigi karma ydntem benimsenmistir. Arastirmada toplanan nicel verilerin
analizinde betimsel istatistikler, bagimli gruplar t testi, bagimsiz gruplar t testi ve
Mann Whitney U testi kullanilmistir. Yari yapilandirilmis goriisme formu
araciligiyla toplanan nitel verilerin analizinde ise icerik analizi kullanilmistir.
Aragtirma sonucunda akict okuma stratejilerinin deney grubundaki &grencilerin
okudugunu anlama becerileri ve okuma motivasyonlari iizerinde olumlu bir etkiye
sahip oldugu belirlenmistir. Ayrica deney grubunda yer alan Ggrencilerin akici
okuma etkinlikleri ve uygulamalar1 hakkinda olumlu goriis bildirdikleri tespit
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Akici okuma, okuma motivasyonu, okudugunu anlama,
prozodi, okuma.

Abstract

The present paper dwells on the effect of reading fluency strategies on reading
comprehension skills and reading motivation in the 4th grade Turkish lessons. In the
study, students’ opinions about reading fluency activities were also identified. The
sample of the research consists of 59 (30 experimental and 29 control) students. In
the research, mixed method which combined quantitative and qualitative data
together was utilized. Descriptive statistics, the Student’s t-test, Paired sample t-test
and Mann-Whitney U test were administrated to analyze the quantitative data. On
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the other hand, content analysis was used to analyze the quantitative data collected
through semi-structured interview form. Theresults of the study indicate that
reading fluency strategies have a positive influence over the experiment group
students' reading comprehension skills and reading motivation. Furthermore, it was
found that the experimental group students expressed positive opinions about
reading fluency strategies and practices.

Key words: Reading fluently, reading motivation, reading comprehension,
prosody, reading.

GIRIS

Icinde bulundugumuz yiizyilda teknolojik, bilimsel, sosyal ve kiiltiirel
alandaki geligmelere bagh olarak bireyin edinmesi gereken bilgi artmis ve bu
bilgiye ulagsma yollar1 ¢esitlenmistir. Bilgiye ulasma yollar1 anlama temeli
iizerine kuruldugundan bireyin dinleme ve okuma becerilerini kazanmis
olmasi 6nemlidir. Bu becerilerden 6zellikle okudugunu anlama, anlamh
ogrenmelerin ger¢eklesmesi igin sarttir (Coskun, 2011, s. 1).

Zihnin gelisimine en biiyiik katki saglayan 6grenme alani okumadir.
Okuma siirecinde yazi karakterleri zihinsel kavramlara doniismekte, anlam
kazanmakta ve yapilandirilmaktadir. Tiirkge 6gretiminde okuma alanina ayr1
bir 6nem gosterilmesinin sebebi budur (Giines, 2007, s. 117).

Kisiligi ve dil becerilerini gelistirmenin en iyi yollarmdan biri olan
okuma, ayn1 zamanda bir anlama faaliyetidir (Ozbay, 2006: 4). Okuma ve
anlama becerileri yasamin tiim alanlarinda gecerlidir. Fakat bu becerilerin
insanlarin yasamn etkileme derecesi insanlarin okumaya iligkin tutumlari
ile alakalidir (Akyol, 2008, s. 34).

Okuma becerisi, sadece kelime tanima ve seslendirme diizeyinde
kalmamalidir. Bu becerinin ileri diizeylere tasinmasi gerekmektedir.
Ogrencilerin okuma becerilerinin ileri diizeylere tasinmasi sz konusu
oldugunda karsimiza akici okuma becerisi ¢ikmaktadir (Bilge, 2015). Kuhn
ve digerlerine (2010) gore akict okuma; kelimeyi dogru okuma, okumada
otomatiklesme ve prozodik 6zelliklerden olusan bir yapidir ve biitiin bunlar
okuyucunun anlam kurmasini kolaylastirir. Akici okuma; noktalamaya,
vurgu ve tonlamaya dikkat edilerek, doniis ve soOzciik tekrarma yer
verilmeyerek heceleme ya da gereksiz duraklamalarmn yapilmadigi okumaya

denir. Kisaca akicit okumaya konusurmusgasina yapilan okuma da denebilir
(Akyol, 2013).

Akic1 okuma, izlenebilen performans acisindan 6grencide olugmasina
ragmen onun gelisim siirecine katki; okuldan, ¢evreden, aileden ve dnceki
yasantilardan saglanmaktadir. Bu nedenle 6gretmen, aile ve 6grenci; akict
okumay1 ulasilmasi gereken ortak bir hedef olarak gdérmedigi miiddetce
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istenilen hedefe ulasilmasi da zorlasacaktir. Dolayisiyla akici okuma
becerisi, hem egitim-6gretim programlarina hem de Ogrencinin yakin
cevresindeki unsurlara 6zenle yerlestirilmelidir (Keskin, 2012, s. 3).

Okuma giigliigii ¢eken 6grencilerin akict okuma becerisine ulagmasi,
normal gelisim halindeki &grencilerden ¢ok daha uzun siirmektedir. Bu
sebeple akict okuma gii¢liigii ¢eken dgrencilerin oncelikle okuma hizlarinin
belirlenip 1iyilestirilmesi ve Ogrencinin durumuna goére etkili Ogretim
yontemlerinin uygulanmasi gerekir (Iscan ve Coskun, 2016).

Akic1 okumanin dort temel bileseni vardir: prozodi, anlama, dogru
okuma ve hiz. Bu temel bilesenlerin edinim siireci de 6nemlidir. Akici
okuma edinim siirecinde dogru okuma ilk sirada gelmektedir. Ciinkii
kelimeler dogru seslendirilmedigi siirece anlam kurulamaz. Sonraki edinim
ise anlama olmalidir. Anlama olmadan yapilan okuma seslendirmeden ibaret
kalacaktir. Daha sonra prozodi alt bileseni kazandirilmalidir. Akici
okumanin en dnemli 6zelliklerinden olan konusurcasina yapilan okumanin
vazgecilmezi prozodi kavramudir. Sonra ise hizli okume becerisine isaret

Prozodi
Kelimelerin
konusurcasina
ritim, vurgu ve
tonlamali
sOylenmesi.
Anlama Hiz
Bir soz, Akie1 Okumanin ) Kelime
davranigyada  Temel Bilesenleri TN
kavramdan otomatiklesm
anlasilan sey. esi.
Dogru Okuma
Harflerin dogru

seslendirilmesi.

eden kelime tanimanin otomatiklesmesi bileseni kazandirilmalidir.

Sekil 1: Akict Okumanin Temel Bilesenleri

Akici okuma ¢alismalari, motivasyonu ve okumaya olan ilgiyi
artirmaktadir. Bu sebeple Ogretmenler, Tiirk¢e derslerinde 6grencilerin
hoslara gidecek ve akici okumay1 gelistirecek stratejileri kullanmalidir.
Akict okumay gelistirmek amactyla kullanilan stratejiler sunlardir: tekrarh
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okuma, okuyucu tiyatrolari, eko (yankilayici) okuma, esli okuma, paylasarak
okuma, kelime tekrar teknigi, koro okuma (Giines, 2007).

Pek ¢ok davranig gibi okumanim da siirekli ve akici hale gelmesi
bireyin okumaya karsi olumlu tutum gelistirmesine baghdir. Buradan
hareketle Ogrencilerin okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmelerini ve
basarili birer okuyucu olmalarim saglayan en 6nemli kavramin okuma
motivasyonu oldugu soOylenebilir. Okuma motivasyonu okuyucularin
okumaya doniik istek ve ilgilerini etkileyerek harekete ge¢melerini saglar
(Oztiirk ve Aydemir, 2013). Ayrica okuma motivasyonunun saglanmasi
ogrencilerin okuma ve okudugunu anlama hatalarmin giderilmesi agisindan
da onemlidir (Diindar ve Akyol, 2014).

1. PROBLEM VE ALT PROBLEMLER

Bu arastirmada 4. smif Tiirkge dersinde kullanilan akici okuma
stratejilerinin okudugunu anlama becerisi, okuma motivasyonu ve dgrenci
goriisleri  {izerindeki etkisi incelenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
arastrmanin temel problemi; “Akici okuma stratejilerinin ilkokul 4. simif
Tiirkge dersinde okudugunu anlama becerisi, okuma motivasyonu ve dgrenci
goriisleri tlizerindeki etkisi nedir?” seklindedir. Arastirmanin alt problemleri
ise sunlardir:

a. Akict okuma stratejilerinin kullanildigi deney grubu ile mevcut ders
programinin kullanildigi kontrol grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu
anlama beceri testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

b. Akici okuma stratejilerinin kullanildigi deney grubu ile mevcut ders
programinin kullanildigir kontrol grubunda yer alan 6grencilerin okuma
motivasyonlarina yonelik puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

c. Akict okuma stratejilerinin  kullanildigi deney grubundaki
Ogrencilerin uygulamaya iligskin goriisleri nelerdir?

2. YONTEM
2.1. Arastirmanmin Modeli

Aragtirmada akict okuma stratejilerinin 4. sinif Tiirkce derslerinde
ogrencilerin okudugunu anlama becerisi ve okuma motivasyonlari
iizerindeki etkisini ve akici okuma stratejilerine yonelik goriislerini tespit
etmek icin “arastirmacinin nitel ve nicel arastirma tekniklerini tek bir
calismada birlestirmesi” (Johnson ve Christensen, 2004) anlamina gelen
karma yoOntem (mixedresearch) kullanilmistir. Johnson ve Christensen
(2004)’e gore, bir arastirmada iki veya daha fazla arastirma yonteminin
farkl giiglii ve zayif yonleri diisiiniilerek bir araya getirilmesi, arastirmacinin
bu siirecte hata yapma olasiligint diisiirlir. Bu arastirmada karma yontem

88



ZfWT vol 11, No. 1 (2019) 85-114

desenlerinden biri olan agimlayici sirali desen kullanilmustir. Bu desen
aragtirmacinin birinci asamada nicel verileri topladigi, bulgular1 analiz ettigi
ve daha sonra bunlar1 kullanarak ikinci agsamay1 olusturdugu bir yaklasimdir
(Creswell, 2014, s. 224). Bu desenin amaci, nicel bulgular1 daha detayli bir
sekilde agiklamak icin nitel verilerin kullanilmasidir. Bu arastirmanin da ilk
asamasi nicel verilerin toplanmasi ve analizini igermektedir. Daha sonra ise
nitel asamada yapilan miilakatlarla nicel boyutta verilen cevaplarm
aciklanmasina yardimci olmak amaglanmigtir.

Aragtirmanin nicel deseninde Ontest-sontest kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu modelde, yansiz
atama ile olusturulmus bir deney bir kontrol olmak iizere iki grup bulunur ve
her iki grupta da deney Oncesi ve deney sonrasi Olgmeler yapilir (Karasar,
2012: 97). Arastirmada deney grubunda ders boyunca akici okuma
stratejileri kullanilmus, kontrol grubunda ise Ggretmen merkezli mevcut
Ogretim programi uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarina arastirmadan
once Ontest uygulanmustir. Ayni test, uygulamadan sonra deney ve kontrol
gruplarmna sontest olarak uygulanmustir.

Arastirmanin  nitel boyutunda ise wveriler, deney grubundaki
Ogrencilerin akici okuma stratejilerinin kullanimina iliskin goriislerini
belirlemeyi amaglayan goriisme formlar1 araciligiyla toplanip analiz
edilmistir.

2.2. Cahisma Grubu

Arastirmada deney ve kontrol grubu, seckisiz 6rnekleme yontemiyle
belirlenmistir. Seckisiz drnekleme, tanimlanmis bir evrendeki tiim ogelere,
secilmek icin esit ve birbirinden bagimsiz sans verir. Giiclii bir temsil
ozelligine sahip orneklem se¢iminin gegerli ve en iyi yolu budur. Hicbir
teknik, temsil etme giicii bakimindan tam bir garanti vermez, fakat bu
yontem temsil 6zelligi bakimindan digerlerinden daha yiiksek bir olasiliga
sahiptir (Ozen ve Giil, 2007). Buna gére 2017-2018 egitim-6gretim yili
bahar yariyilinda Mus ilinde bir ilkokulda &grenim goren, akademik ve
sosyo-ekonomik olarak yakin 6zelliklere sahip 6grencilerden 4/E subesinden
30 deney, 4/F subesinden 29 6grenci ise kontrol grubu olarak atanmustir.
Calisma Oncesinde bahsi gecen gruplara yapilan Ontest sonucunda
Ogrencilerin okuma motivasyonlarinin ve okudugunu anlama becerilerinin
benzer diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica okul yonetimi, sinif ve rehber
Ogretmenleri ile yapilan goriismelerde ve Ogrenci tamima formlarindan
edinilen bilgilere gore Ogrencilerin benzer diizeyde sosyo-ekonomik
ozelliklere ve akademik basartya sahip olduklar1 belirlenmistir.

Ogrencilerin  demografik ozelliklere goére dagilimi Tablo 1°de
gosterilmistir.
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Tablo 1. Arastirmadaki Caligma Grubunun Cinsiyete Gore Dagilim1

Gruplar Ogrenci Kuz Erkek
sayisl
Deney Grubu 30 11 19
Kontrol Grubu 29 14 15
Toplam 59 25 34

Deney grubunda bulunan 30 ogrencinin 19°u erkek, 11°1 kizdir.
Kontrol grubunda bulunan 29 6grencinin ise 14’ kiz 15’1 erkektir. Bu
arastirmanin nitel boyutuna iligkin 6rnekleme se¢imi ise deney grubunda yer
alan 30 ogrenciyle smirli tutulmustur. Akici okuma etkinlikleri siirecine
yonelik algilarm ortaya konulmasi, bu duruma iliskin derinlemesine
betimleme yapilmasi amaclandigi i¢in ¢aligmanin nitel boyutu sadece akici
okuma  etkinliklerini  gergeklestiren deney grubu  Ggrencileriyle
gergeklestirilmistir.

2.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmada, nicel verilerin elde edilmesinde Okudugunu Anlama
Beceri Testi (acik uglu) ve Okuma Motivasyon Olgegi kullanilmustir. Nitel
verilerin  toplanmasinda ise Yar1 Yapilandirilmigs Goriisme Formu
kullanilmustir.

2.3.1. Okudugunu Anlama Beceri Testi

Ogrencilerin okudugunu anlama becerisini 6lgmek amaciyla ncelikle
seviyeye uygun okuma metinleri tespit edilmis, ardindan bu metinlere bagh
acik uclu sorulardan olusan bir soru havuzu hazirlanmistir. Metinlerin
secilmesinde ve okudugunu anlamaya yonelik acik wuclu sorularin
hazirlanmasinda 3 alan uzmani (Tiirk¢e Egitimi) ve 3 smif 6gretmeninin
goriigiinden faydalanilmistir.

Bu baglamda metinler, daha onceki yillarda Talim Terbiye Kurulu
Baskanligi (TTKB) tarafindan onaylanarak okullarda okutulan Tiirkge 4.
siif ders kitaplarindan secilmistir. Metinlerin se¢ciminde alan uzmanlar1 ve
Ogretmenlerle gorlismelere yapilmig, nihai karar verilmistir. Ardindan 6
hafta silirecek uygulama igin secilen 6 adet metne yonelik agik uglu
sorulardan olusan okudugunu anlama test havuzu hazirlanmistir. Sorularin
hazirlanmasinda Akyol (2001) tarafindan smiflandirilan 6lgiitler dikkate
alimmugtir: cevabit dogrudan metin i¢inde olan (metin i¢i) sorular, cevabi
metin igerisinde dogrudan yer almayan fakat ima edilen (metin dis1) sorular,
metinlerarasi anlam kurmay1 gerektiren (metinlerarasi) sorular.
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Ogretmenler ve alan uzmanlartyla yapilan goriismeler neticesinde
sorular, her bir metin i¢in 5-7 arasinda olacak sekilde ve yukaridaki
Olgiitlerin her birini barindiracak sekilde hazirlanmigtir.

2.3.2. Okuma Motivasyonu Ol¢egi

Aragtirmada, okuma motivasyonunun Olgiilmesinde Wigfield ve
Guthrie (1997) tarafindan dretilmis olan ve Guthire ve Wang (2004)
tarafindan i¢sel ve dissal motivasyon olmak {izere iki degisken iizerine
modellenen 6l¢egin, Yildiz (2010) tarafindan Tiirkgeye uyarlanmig olan sekli
kullamlmistir. Okuma Motivasyonu Olgegi-Tiirkce Formu’nun, igsel
motivasyon kismi ilgi ve merak; dissal motivasyon kismi ise taninma,
sosyal, rekabet ile uyum degiskenlerinden olugmaktadir. Yirmi bir madde
olan olgek Likert tipli ve dort dereceli 6zellige sahiptir. Derecelendirme
diizeyleri 1 (benden ¢ok farkli), 2 (benden biraz farkl), 3 (bana biraz
benziyor) ve 4 (bana ¢ok benziyor) olarak tasarlanmistir. Bu kapsamda
olgek, Yildiz (2010) tarafindan ikinci diizey dogrulayici faktor analizi (DFA)
ile yeniden modellenmis i¢sel ve digsal motivasyon boyutlari birlestirilmistir.
Olgegin arastirma neticesinde hesap edilen Cronbach Alpha katsayis1 .81
olarak bulunmustur.

2.3.3. Yan1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirma sonrasinda deney grubundaki Ogrencilerin gorislerinin
belirlenmesi amaciyla, goriisme teknigi kullanilmustir. Gorlisme; bir amag
etrafinda, soru sorma ve yanitlamaya dayali olarak gergeklestirilen bireylerin
cesitli konulardaki bilgi ve diisiincelerinin elde edildigi karsilikli, etkilesimli
ve kesif odakli bir siirectir (Cohen, Manion ve Morrison, 2011; Glesne,
2013). Bu arastirma siirecinde daha ayrintili bilgiye ulasmak ve deney
grubundaki  Ogrencilerin  siireg  hakkindaki diislincelerini tam ve
derinlemesine ortaya koymak amaciyla, ogrencilerle uygulama siirecine
yonelik yar1 yapilandirilmig gériismeler yapilmistir.

Uygulama sonucunda deney grubunun goriislerini almak i¢in dort agik
uclu sorudan olusan goriisme formu hazirlanmistir. Formun kapsam
gecerliligini saglamak amaciyla dlgme ve degerlendirme alanindan bir,
Tirkge egitimi alanindan ise {ic uzman goriigiine sunulmus, uzmanlarin
onerileri dogrultusunda forma son sekli verilmistir. Formda 6grencilerden
akic1 okuma stratejilerinden memnun kalip kalmadiklarmi, bu stratejilerle
ilgili zorlanip zorlanmadiklarini, hangi stratejileri sevdiklerini veya
hangilerinden zorlandiklarin1 ve bu stratejilerin faydalarimi gerekgeleriyle
agiklamalar istenmistir.

2.4. Uygulama Siireci
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Deneysel siire¢ uygulamalari aragtirmacinin 6gretmeni oldugu sinifta
2017-2018 dgretim yilimin I1. doneminde ve 18 Mart-30 Nisan 2018 tarihleri
arasinda yuriitilmistiir. Deney ve kontrol grubu, segkisiz Ornekleme
yontemiyle belirlenmistir. Buna gore 2017-2018 egitim-6gretim y1li bahar
yariyilinda Mus ilinde bir ilkokulda 6grenim goren 4/A subesinden 30
Ogrenci deney, 4/B subesinden 29 o&grenci ise kontrol grubu olarak
atanmigtir. Deneysel islem Oncesinde, deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin  mevcut durumlarint  belirlemek amaciyla, arastirmada
kullanilacak olgekler (Okudugunu Anlama Beceri testi ve Okuma
Motivasyonu Olgegi) dntest olarak uygulanmistir. Uygulama 6ncesi iki hafta
asil uygulama i¢in &grencilerin hazirlanma siirecini kapsamaktadir. Bu
siirecte Tiirkge dersinde deney grubu Ggrencilerine akict okuma tekniklerini
tanitan sunumlar yapilmis ve 6rnek uygulamalar yaptirilmigtir. Uygulama
siirecinde deney grubundaki dgrenciler, okuma etkinliklerini akici okuma
stratejilerini kullanarak yapmislardir. Deney grubundaki Ggrencilere akici
okuma etkinlikleri ile harmanlanmis bir plan dahilinde 6 hafta siire ile esli,
eko (yankilayic1), koro, okuyucu tiyatrolari, tekrarli, paylasarak okuma
stratejileri uygulanmustir. Mevcut ders programimin yiriitildiigi kontrol
grubunda ise ders, ders kitabinda yer alan okuma etkinlikleri esas alinarak
yiirlitilmiistiir. Alt1 hafta siiren uygulama bittikten sonra Okudugunu
Anlama Beceri Testi ve Okuma Motivasyonu Olgegi sontest olarak
uygulanmugtir.

Arastirmada nitel veriler toplamak amaciyla uygulama hakkinda deney
grubu Ogrencilerinin goriislerini tespit etmek icin yar1 yapilandirilmis
goriisme formu uygulanmistir. Ogrencilerle birebir goriisiilmiis yoneltilen
goriisme sorularina verdikleri cevaplar ses kaydina alinmistir. Her goriisme
yaklagik 15 dakika silirmiistiir. Bu cevaplar incelenerek kodlarin siklik
frekanslar1 analiz edilmistir. Verilen cevaplardan yola cikarak ve ilgili
alanyazinda yapilan aragtirmalar g6z oniine alinarak kodlar olusturulmustur.
Ayni anlama gelen ciimleler tek bir bicimde kodlanmistir. Daha sonra bu
veriler tablolastirilnustir. Ogrenci goriisleri belirtilirken ‘O’ harfi ve
ogrencilere verilen numaralar alint1 sonlarina eklenmistir. (Ornek: O1, 09).
Deneysel stirecin islem basamaklar1 Sekil 2°de agiklanmugtir.

Sekil 2. Deneysel siirecin basamaklari
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DI EAVER Gl o KETl] o' < Bu asamada uygulamanin yiiritiilecegi deney
Belirlenmesi ve kontrol grubu segkisiz 6rnekleme

yontemiyle belirlenmistir.

. leri | * Bu asamada deney ve kontrol grubundaki
On Testlerin Uygulanmasi ogrencilere Okuma Motivasyonu Olgegi ve
Okudugunu Anlama Beceri Testi o6ntest olarak

uveulanmustir.

e iki hafta siiren bu asamada, akict okuma
etkinliklerini tanitan sunumlar yapilmig ve
ogrencilere drnek uygulama yaptirilmigtir.

*6 hafta siren uygulama asamasinda deney
Uygulama Asamast grubundaki ogrenciler, dersi akict okuma
etkinlikleri ile gegirmislerdir.
*Deneysel uygulamanin  bitmesinin ardidan
Son Testlerin Uygulanmasi ogrencilere oOntest olarak uygulanan okuma
motivasyonu 6lgegi ve bir okudugunu anlama
beceri testi sontest olarak uygulanmustir.

Ve Gl Gt cUygulama  bitiminde  deney  grubundaki
Formunun Uygulanmasi ogrencilerin  uygulamaya iliskin  gorislerini
almak amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme

formu uygulanmustir.

Hazirlik Asamasi

2.5. Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan nicel verilerin analizinde 3 farkli istatistiksel
analiz uygulanmis ve bu analizler bilgisayarda SPSS for Windows 22.00
istatistik paket programu ile yapilmistir: Bagimsiz gruplar t testi (Student t
testi), bagimli gruplar t testi (Paired sample t testi), Mann Whitney U testi.

Arastirmada toplanan nitel verilerin analizinde ise igerik analizi teknigi
kullamlmigtir. Verilerin analizinde kaliplari, temalari, Onyargilart ve
anlamlar1 tespit etmek amaciyla belirli bir materyalin nesnel, ayrintili ve
sistematik olarak incelenmesi ve yorumlanmasi anlamina gelen igerik
analizinden yararlamlmstir (Tavsancil ve Aslan, 2001; Berg ve Lune, 2012).
Cohen, Manion ve Morrison’a (2011) gore icerik analizi, yazili belgelerin
temel iceriklerinin ve igerdikleri mesajlarin 6zetlenmesi islemidir. Ayrica
nitel verilerin analizinde, gilivenirlik i¢in arastirmaci disinda Tiirkce egitimi
alamindan bir kisi tarafindan da aym kodlama yapilmistir. Bu
degerlendirmeler 15181nda olusturulan tema ve alt temalar kapsaminda “goriis

~ 9

birligi” ve “gdriis ayriligr” olan konular tartigilmig ve nihai karar verilmistir.

Bu arastirmada giivenirligi saglamak icin iki arastirmaci tarafindan
ayr1 ayr1 yapilan kodlamalarda, Miles ve Huberman’in (1994) giivenirlik
formiiliine gore ongordiigii diizeyin (%80) iizerinde %96 oraninda goriis
birligi saglanmistir [gorlis birligi/(goriis ayriligi+goriis  birligi)*100=
Giivenirlik].
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Buna gore nitel veriler igin toplam terim sayist 45 olarak tespit
edilmistir. Uzerinde goriis birligine varilan terim sayis1 ise 43’tiir. Bu veriler
1s181inda ¢alismada nitel verilerin kodlanmasina iligkin giivenirlik formiilii su
sekilde hesaplanmustir: [43/(2+43)*100=96]

3. BULGULAR VE YORUM
3.1. Nicel Arastirma ile ilgili Bulgular

Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin  uygulama Oncesi
Okudugunu Anlama Beceri Testi ve Motivasyon Olcegi’nden aldiklar1 dntest
puanlarinin karsilastirilmasi Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2: Deney ve kontrol gruplarmdaki dgrencilerin okudugunu anlama beceri testi
ve motivasyon 6lgegi Ontest puan ortalamalarinin karsilastiriimasi

Olgekler Deney g. Kontrol g.

ve Alt t p
Boyutlar M SD M SD

Okudugunu
Anlama
Beceri

Testi

73,17 27,18 78,28 20,54 ,812 ,420

Motivasyon
Olgegi
Toplam
Puan

67,70 7,82 69,69 6,93 1,033 ,306

p<0,05

Deney grubu ile kontrol grubunun ‘Okudugunu Anlama Beceri Testi’
Ontest ortalamalar1 (t=.812 p=420) ve ‘Motivasyon Olgegi’ toplam puan
ortalamalar1 arasindaki fark anlamsiz (t=1,033 p=,306) bulunmustur.

Sonug olarak deney grubu ve kontrol grubundaki o6grencilerin
uygulama dncesi ‘Okudugunu Anlama Beceri Testi’ ve ‘Motivasyon Olgegi’
toplam puanindan aldiklar1 6ntest puanlar1 agisindan aralarinda fark olmadigi
sOylenebilir (Grafik 1).

Grafik 1: Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin egitim oncesi okudugunu
anlama beceri testi ve motivasyon 6l¢egi ontest puanlarimin aritmetik ortalamas
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80 67,7 69,69
60
40
20
0
Okudugunu Anlama Beceri Motivasyon Olcegi Toplam
testi puan

Deney grubu Kontrol grubu

Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin uygulamalar sonrasi
‘Okudugunu Anlama Beceri Testi’ ve ‘Motivasyon Olgegi’'nden aldiklar
sontest puanlarinin karsilastiriimasi Tablo 3°te verilmistir.

Tablo 3: Deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin okudugunu anlama beceri testi
ve motivasyon 6lgegi sontest puan ortalamalarmin karsilastiriimasi

Olgekler Deney grubu Kontrol
ve Alt grubu t 0
Boyutlar M SD M 3D
Okudugunu
Anlama
Beceri 8567 1654 66,72 18,53 4145 000
Testi
Motivasyon
Olgegi
Toplam 77,97 310 70,86 8,90 4,121 ,000
Puan
p<0,05

Akici okuma stratejilerinin kullanildigi deney grubundaki 6grencilerin
‘Okudugunu Anlama Beceri’ sontest puan ortalamasi 85.67 ve mevcut ders
programinin kullanildigi kontrol grubunun ‘Okudugunu Anlama Beceri’
sontest puan ortalamasi 66.72 olup aralarindaki fark deney grubu lehine
anlaml (t=4,145 p=.000) bulunmustur.

Akici okuma stratejilerinin kullanildigi deney grubundaki 6grencilerin
‘Motivasyon Olgegi’ sontest puan ortalamasi 77.97 ve mevcut dgretim
programimin kullanildig1 kontrol grubunun ‘Motivasyon Olgegi’ sontest puan
ortalamasi 70.86 olup aralarindaki fark deney grubu lehine anlamh (t=4,121
p=-000) bulunmustur.
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Sonu¢ olarak deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilerin
uygulama sonras1 ‘Okudugunu Anlama Beceri’ ve ‘Motivasyon Olcegi’
toplam puanindan aldiklar1 sontest puanlari agisindan aralarinda deney grubu
lehine fark oldugu sdylenebilir (Grafik 2)

Grafik 2: Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin egitim sonrasi ‘Okudugunu
Anlama Beceri Testi’ ve ‘Motivasyon Olgegi’ sontest puanlarinin aritmetik

ortalamasi
100
80
60
40
20
0
Okudugunu Anlama Motivasyon Olgegi
Beceri testi Toplam puan

Deney grubu Kontrol grubu

Deney grubundaki Ogrencilerin egitim Oncesi ve akici okuma
stratejilerinin  kullanmildigr uygulama sonrasi ‘Okudugunu Anlama Beceri
Testi ve ‘Motivasyon Olgegi’nden aldiklar1 dntest ve sontest puanlarmin
karsilastirilmasi Tablo 4°te verilmistir.

Tablo 4: Deney grubundaki dgrencilerin ‘Beceri Testi” ve ‘Okuma Motivasyonu
Olgegi’ Ontest ve Sontest puan ortalamalarinin karsilastirilmast (n=30)

Olgekler Ontest Sontest

ve Alt M M t p
Boyutlar1 SD SD

Okudugunu
Anlama 73,17 27,18 85,67 16,54 2,693 ,012
Beceri testi

Motivasyon
Olgegi
Toplam
puan

67,70 7,82 77,97 3,10 ,000

8,206

p<0,05

Deney grubundaki ogrencilerin ‘Okudugunu Anlama Beceri Testi’
Ontest puan ortalamasi 73.17 ve sontest puan ortalamasi 85,67 olup
aralarindaki fark sontest lehine anlamli bulunmustur (t=-2,693 p=.000).
Deney grubundaki grencilerin ‘Motivasyon Olgegi’ toplam &ntest puan
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ortalamas1 67.70 ve sontest puan ortalamasi 77,97 olup aralarindaki fark
sontest lehine anlamli bulunmustur (t=-2,693 p=.000).

Sonug olarak akici1 okuma stratejileri kullanilarak yapilan uygulamanin
deney grubundaki Ogrencilerin ‘Okudugunu Anlama Beceri Testi’ ve
‘Motivasyon Olgegi’ toplam puanlari iizerinde etkili oldugu sdylenebilir
(Grafik 3).

Grafik 3: Deney grubundaki 6grencilerin ‘Okudugunu Anlama Beceri Testi’ ve
‘Motivasyon Olgegi’ dntest ve sontest puan ortalamalari

100 67,7 77,97
SR
50 —
0
Okudugunu Anlama Motivasyon Olgegi
Beceri testi Toplam puan

On test ESon test

Kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama Oncesi ve akict okuma
stratejilerinin  kullamildigr uygulama sonrasi ‘Okudugunu Anlama Beceri
Testi'nden ve ‘Motivasyon Olcegi’nden aldiklar1 &ntest ve sontest
puanlarinin karsilagtirilmasi Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5: Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Basar1 Testi ve Motivasyon Olgegi
Ontest ve Sontest Puan Ortalamalarinin Karsilagtirilmasi (n=30)

Olgekler Ontest Sontest
ve Alt M
Boyutlari SD SD

Okudugunu
Anlama
Beceri

Testi

78,28 20,54 66,72 18,53 3,201 ,003

Motivasyon
Olgegi
Toplam
Puan

69,68 6,93 70,86 8,90 ,883 ,395

p<0,05

Kontrol grubundaki 6grencilerin ‘Okudugunu Anlama Beceri Testi’
Ontest puan ortalamasi 78.28 ve sontest puan ortalamasi 66,72 olup
aralarindaki fark sontest aleyhine anlamli bulunmustur (t=3,201 p=.003).
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Kontrol grubundaki dgrencilerin ‘Motivasyon Olgegi’ toplam 6ntest puan
ortalamas1 69.68 ve sontest puan ortalamasi 70,86 olup aralarindaki fark
anlamsiz bulunmustur (t=,883 p=.395).

Sonu¢ olarak mevcut Ogretim programi kullanilarak yapilan
uygulamalarin kontrol gr:ubundaki ogrencilerin ‘Okudugunu Anlama Beceri
Testi’ ve ‘Motivasyon Olgegi’ toplam puanlari {izerinde etkisinin oldugu

fakat deney grubunda yapilan uygulamanin daha etkili oldugu sdylenebilir.
(Grafik 4).

Grafik 4: Kontrol grubundaki 6grencilerin ‘Okudugunu Anlama Beceri Testi’ ve
‘Motivasyon Olgegi’ 6ntest ve sontest puan ortalamalari

80 69,68 70,86
60
40
20
0
Okudugunu Anlama Motivasyon Olgegi
Beceri testi Toplam puan

Ontest E Son test

Genel olarak deney grubuna akici okuma stratejileri kullanilarak
yapilan uygulamanin kontrol grubuna uygulanan mevcut 6gretim programina
gore daha etkili oldugu ve akici okuma stratejilerinin kullanilarak yapilan
uygulamanin okudugunu anlama becerisi {lizerindeki etkisinin de mevcut
Ogretim programina gore daha iyi oldugu soylenebilir (Grafik 5).

Grafik 5: Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin ‘Okudugunu Anlama Beceri
Testi’ Ontest ve sontest puan ortalamalar1

100 73,17 5257 78,28

66,72

50

Deney Grubu Kontrol Grubu

On test [ Son test

Deney grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin uygulama oncesi ve akici
okuma stratejilerinin kullanildigi uygulama sonrasi ‘Okudugunu Anlama
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Beceri Testi’'nden ve ‘Motivasyon Olcegi’nden aldiklar1 dntest ve sontest
puanlarinin karsilastirilmasi Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Deney Grubundaki Ogrencilerin ‘Okudugunu Anlama Beceri Testi’ ve
‘Glidiilenme Olgegi’ Ontest ve Sontest Puan Ortalamalarmin Karsilagtirilmasi

Erkek Kiz (n=11)
(n:l9) U p
M SD M D
Okudugunu 0> 6741 2653 8364 2618 " 085
Anlama
Beceri SN 316 1906 9000 1000 8. 55
Ontest 52
Olgegi
Toplam
Somtest 7742 330 7891 230 > 216
p<0,05

Deney grubundaki erkek ogrencilerin ‘Okudugunu Anlama Beceri
Testi’ Ontest puan ortalamasi 67.11 ve kiz Ogrencilerin Ontest puan
ortalamasi 83,64 olup aralarindaki fark anlamsiz bulunmustur (U=64,500
p=.085).

Deney grubundaki erkek ogrencilerin ‘Okudugunu Anlama Beceri
Testi’ sontest puan ortalamasi 83.16 ve kiz Ogrencilerin sontest puan
ortalamasi 90.00 olup aralarindaki fark anlamsiz bulunmustur (U=89,500
p=.525).

Deney grubundaki erkek dgrencilerin ‘Motivasyon Olgegi’ dntest puan
ortalamasi 65.36 ve kiz Ogrencilerin Ontest puan ortalamasi 71,72 olup
aralarmdaki fark erkeklerin lehine anlamli bulunmustur (U=52,500 p=.023).

Deney grubundaki erkek ogrencilerin ‘Motivasyon Olgegi’ sontest
puan ortalamasi1 77.42 ve kiz d6grencilerin sontest puan ortalamasi 78.91 olup
aralarmdaki fark anlamsiz bulunmustur (U=75,000 p=.216).

Sonug olarak akici okuma stratejilerinin kullanildigi uygulama sonrasi
deney grubundaki Ogrencilerin cinsiyetlerine goére ‘Okudugunu Anlama
Beceri Testi’ ve ‘Motivasyon Olgegi’ toplam puanlart agisindan
farklilasmadig1 sGylenebilir.
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3.2.Nitel Arastirma ile Ilgili Bulgular

Uygulama sonrasi deney grubu 6grencilerine akici okuma stratejilerine
doniik uygulamalar hakkinda goériisme sorulari yoneltilmis ve Ogrencilerin
bu sorulara verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular tablolagtirilmustir.

Tablo 7: Akic1 Okuma Stratejilerinin Faydalarma Iliskin Ogrenci Gériislerine Ait

Bulgular
Kodlar f (%)

Sosyallesme 12 %38

Akicilasma 3 %9
Okuma Hizli Okuma 16 %51
Becerileri

Noktalamaya 5 %16

Dikkat Etme
Zevk Alma 4 %12
Sorumluluk Alma 4 %12
Uyum 1 %3
Okudugunu Anlama 2 %6
Yardimseverlik 2 %6

Tablo 7°ye gore 24 Ogrenci, akict okuma stratejilerinin okuma
becerilerini gelistirdigini dile getirmistir. Okuma becerilerinin gelisimini ise
3 kisi akicilasma, 16 kisi hizli okuma, 5 kisi noktalamaya dikkat etme
becerilerinin gelisimiyle iliskilendirmistir. Bunun yani sira 6grencilerden 12
kisi akic1 okuma stratejilerine yonelik uygulamalar sayesinde sosyallestigini,
4 kisi zevk aldigini, 4 kisi sorumluluk alma duygusunu tattigini, 2 kisi
okudugunu anlama becerisinin gelistigini, 2 kisi yardimseverlik duygusunu
tattigin1 ve 1 kisi de uyum becerisi kazandigini belirtmistir. Bu becerinin alt
boyutlarma bakildiginda fedakarlik, yapici olma, dostluk kurma, paylasimeci
olma, empati yapabilme, sefkatli olma gibi degerler goze carpmaktadir.
Degerler egitiminin bu denli ©6nem kazandig1 giniimiiz egitim
programlarinda akici okuma stratejilerinin sosyal degerleri Ogrencilere
kazandirmasi bu anlamda olduk¢a dikkat c¢ekicidir. Bu, akici okuma
stratejilerinin akademik ag¢idan sagladigi faydalarin yaninda evrensel, insani
degerlerin kazandirilmasina ve deger egitimi caligmalarina da katki
saglayacagini ortaya koymaktadir.

Ogrenci goriislerinden bazi1 drnekler asagida verilmistir:

“Okumam hizland: ve bu sayede okumaya karsi ilgim artt.” (O 16)
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“Bana gorev verilmesi hosuma gitti ve eglendim.” (O 15)

“Arkadashk iliskilerimiz gelisti, sorumluluk almak ve uyumlu okumak
hosuma gitti.” (O 7)

Tablo 8: Ogrencilerin Akict Okuma Stratejilerini Sevme Gerekgeleriyle ilgili

Bulgular
Yontem Sebep f (%)
Yankilayici 2 %6
Okuma Fayda
Okuma Becerisi 2 %6
Gelis.
Mutlu Olma 2 %6
Esli Okuma Yardimseverlik 6 %19
Basari 3 %9
Sosyallesme 3 %9
Ogretici Roliine 3 %9
Biiriinme
Zevk Alma 3 %9
Koro Okuma Okuma Becerisi 1 %3
Gelis.
Birlik-Beraberlik 2 %6
Uyum 4 %12
Zevk Alma 4 %12
Okuyucu Sorumluluk 2 %6
Tiyatrolar1 Bilinci Gelis.
Okuma Becerisi 1 %3
Gelis.
Basar1 3 %9
Tekrarli Okuma Zevk Alma 1 %3
Okumay1 4 %12
Gelisgtirme
Paylasarak Sorumluluk 2 %3
Okuma Bilinci Gelis.

Tablo 8’e gore 6grencilerin 6’s1 yardimseverlik becerisi kazandirmasi
sebebiyle 13’11 diger sebeplerden olmak {izere toplam 19’u esli okuma
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stratejisini sevdigini belirtmistir. Bunun yani sira Ogrencilerin 10’u koro
okumayi, 8’1 tekrarli okumayi, 7’si okuyucu tiyatrolarini sevdiklerini gesitli
nedenler ile belirtmislerdir. 2 kisi paylagsarak okumay1 sorumluluk bilinci
gelistirmesi sebebi ile 2 kisi ise yankilayici okumayr fayda gdstermesi
sebebiyle sevdigini belirtmistir. Tablodan da anlagilacag lizere 6grencilerin
en ¢ok hosuna giden akici okuma stratejisi, yardimlagsma ve sosyallesme
degerlerini kazandirmasi sebebi ile esli okuma stratejisi olmustur.

Stratejilerin - hangi yonden fayda sagladigina iliskin sebepler
incelendiginde sosyallesme, evrensel degerler, zevk alma, yardimseverlik
gibi kavramlar ortaya ¢ikmustir. Cevaplara bakildiginda en sevilen akici
okuma stratejilerine sebep olarak sosyallesme, zevk alma, mutlu olma,
yardimseverlik, birlik-beraberlik gibi degerlerin gosterilmesi oldukca
anlamhidir. Esli okuma stratejisinde dgrencilerin sosyallesme becerilerinin
gelismesinin yaninda ogretici role biriinmeleri ve bu durumdan zevk
aldiklar1 dikkat ¢ekmektedir. Bu durum ayni zamanda basarili bir akran
Ogretimi Ornegi de sayilabilir. Koro okumada da Ogrencilerin birlik-
beraberlik ve uyumdan zevk aldiklar1 gériilmiistiir. Okuyucu tiyatrolarinda
ise sorumluluk almaktan mutlu olduklari, tekrarli okuma ile de okuma
becerisini gelistirdikleri tespit edilmistir.

Ogrencilerin goriislerinden bazi1 drnekler asagida verilmistir:
“Esli okuma sayesinde yardimlastigimiz igin...” (O 2)
“Koro okuma, ¢iinkii tiim simif beraberlik icinde katildi.” (O 12)

Tablo 9: Ogrencilerin Akict Okuma Etkinliklerinden Hangisinde/Ne Yonden
Zorlandiklar ile ilgili Bulgular

Yontem Sebep f (%)
Yanklayic1 Okuma Uyumsuzluk 2 %6
Esli Okuma Uyumsuzluk 6 %19

Kayg1 1 %3
Koro Okuma Uyumsuzluk 7 %22

[steksizlik 2 %6
Okuyucu Kaygi 2 %6
Tiyatrolan Uyumsuzluk 1 %3
Tekrarli Okuma Sikicilik 3 %9
Zorlanmadim 6 %19
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Tablo 9’a gore 6grencilerin “Akict okuma etkinliklerinden hangisinde
zorlandiniz?” sorusuna yonelik goriisleri incelendiginde, koro okuma
stratejisinden uyumsuzluk sebebiyle zorlandigim soyleyen 7, isteksizlik
sebebiyle zorlandigini sdyleyen 2 kisi olmustur. Ayrica esli okuma
stratejisinden uyumsuzluk sebebiyle 6, tekrarli okuma stratejisinden sikicilik
sebebiyle 3 kisinin zorlandigi tespit edilmistir. Bu stratejileri takiben
okuyucu tiyatrolarmmdan kaygi sebebiyle 2, uyumsuzluk sebebiyle 1; koro
okumadan isteksizlik sebebiyle 2, yankilayici okumadan uyumsuzluk
sebebiyle 2 ve esli okumadan kaygi sebebiyle 1 kisi zorlandigini belirtmistir.

Ayrica Tablo 9’a bakildiginda Ogrencilerin 6 tanesi stratejilerden
zorlanmadiklarini belirtmiglerdir. Tabloda da goriildiigii gibi 6grencileri en
cok koro ve esli okuma stratejilerinde yasadiklari uyum problemi
zorlamigtir. Bilindigi ilizere bu stratejinin uygulanmasinda uyum c¢ok
onemlidir. Ikinci olarak en ¢ok zorlamlan strateji ise esli okumadir. Bu
stratejinin uygulanmasi esnasinda &grencilerden 6’s1 uyumsuzluk, 1°1 ise
kaygi sebebiyle zorlandigini belirtmistir. En faydali bulunan ve en sevilen
esli okuma stratejisinin ayn1 zamanda en ¢ok zorlanilan strateji olmasi dikkat
cekicidir. Bunun sebebi zayif okuyucu agisindan bakildiginda kendini
yetersiz hissetmek veya arkadasiyla kendisini kiyaslamak seklinde
diistintilebilir. Bu aym zamanda O6grenci psikolojisini olumsuz ydnde
etkilemektedir. Dikkat ¢ekici bir diger nokta ise tekrarli okumanin okuma
becerisini gelistirmesinin yaninda 3 dgrenci tarafindan sikici bulunmasidir.
Ayni metnin defalarca tekrar edilmesi okuma becerisinin gelismesini
saglamakla birlikte sikiciliga da sebep olabilmektedir. Bunun yan1 sira higbir
stratejide zorlanmadigini sdyleyen 6 6grenci olmustur.

Ogrencilerin goriislerinden bazi 6rnekler asagida verilmistir:
“Esli okumada zorlandim. Karsimda okuyan zayyf okuyucunun ses
tonu yetersiz geldi.” (O 5)

“Koro okuma stratejisinde zorlandim. Ogrencilerden bazilart uyumsuz
ses ¢ikartyorlardi. Kimi yiiksek, kimisi ¢ok diigiik veya tiz sesler ¢cikardiklar
icin zorlandim.” (O 11)

“Esli okumada, zayif okuyucu olan arkadasim; atlama, ekleme,
parmakla takip gibi okuma hatalarint ¢ok fazla yaptigu i¢in onu diizeltmekte
zorlandim.” (O 15)

Tablo 10: Ogrenpilerin Tirkge Derslerini Her Zaman Akici Okuma Stratejileri ile
Islemek Isteyip Istemediklerine Iliskin Gériisleri

Cevap Sebep f (%6)

Eglenceli 20 %64
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Ogretici 4 %12
Okuma 12 %38
Becerilerini

Evet Artirict
Sosyallesmeye 5 %16
Katki
Saglayict

Hayir 0 %0

Tablo 10’a gore deney grubu 6grencilerinin tamami “Tirkce derslerini
her zaman akici okuma stratejileri ile islemek ister miydiniz?” sorusuna
‘evet’” cevabini vermistir. Bunlarin sebepleri incelendiginde 20 kisi bu
stratejileri eglenceli buldugu i¢in her zaman dersleri bu sekilde islemek
isteyecekleri yoniinde goriis bildirmistir. Yine 6grencilerden 12’°si okuma
becerilerini  artirdig1, 5’1 sosyallesmeye Kkatki saglayarak arkadaslik
iligkilerini gelistirdigi, 4’1 ise 6gretici buldugu yoniinde goriis bildirmistir.
Tirkge derslerinde bu stratejilerin - kullanilmasimin  dersi  sikiciliktan
kurtardigi ve Ogrencilere akademik basarmin yaninda duyussal yonden
olumlu katki sagladigi goriilmiistiir. Ayrica bu stratejilerin 6grencilerin
motivasyon diizeylerini artirdigi ve okumaya yonelik olumlu tutum
gelistirmelerine yardimci oldugu s6ylenebilir.

Ogrencilerin goriislerinden bazi drnekler asagida verilmistir:
“Diiz okuma yapmak sikict oluyor. Béoylesi daha eglenceli.” (O 12)

“Dersler boyle islensin isterdim c¢linkii okumam hizlandi ve akicilasti.”
(0 11)

“Arkadagslarimla yardimlastik, eglendik ve 6grendik. Tabi ki isterim.’

bl

4. SONUC VE TARTISMA
4.1 Nicel Bulgularla ilgili Sonu¢ ve Tartisma

Bu arastirmada; akici okuma stratejilerinin ilkokul 4. siif Tirkge
derslerinde 6grencilerin okudugunu anlama becerisi ve okuma motivasyonu
iizerinde etkisinin olup olmadigi arastirilmistir. Sonug olarak akici okuma
stratejileri ile hazirlanmis metinlere bagh beceri testi puanlar1 ve motivasyon
Olcegi puanlar1 analiz edildiginde, akict okuma stratejilerinin okudugunu
anlamaya ve okuma motivasyonuna pozitif yonde etkisinin oldugu
saptanmustir.
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Bu sonuca benzer olarak Rasinski vd. (1994) kendilerinin gelistirdigi
Akicilign Gelistirme Dersi’nde uyguladiklart etkinliklerin deney grubu
ogrencilerinin okuma hizinda ilerleme sagladigini tespit etmislerdir. Yine
Bryant vd. (2000) 60 altinci simif Ogrencisi ilizerinde, tekrarli okuma,
igbirlikli stratejik okuma ve kelime tanima gibi temel stratejilerin birlegimi
ile olusturulmus karma bir Ogretim etkinligi yiirtitmiislerdir. Calisma
sonunda, gruplarda sesli akici1 okuma ve dogru okuma becerilerinin gelistigi
gozlenmistir. Bu kapsamda Therrien ve Hughes (2008) 6grenme giigliigii
yasayan 32 Ogrenci ile yaptigi bir ¢alismada Ogrencilere tekrarli okuma ve
soru liretme yontemleri uygulanmistir. Tekrarli okuma yapan grubun okuma
hizinda da ilerleme olmustur. Paige (2011) tarafindan akici okuma
stratejilerinden koro okumanin farkli bir uygulamas: olan tam sinif koro
okuma  uygulanmistir.  Calisma  sonunda,  Ogrencilerin  okuma
motivasyonlarmim arttifi ve okuma becerilerinde gelismeler saglandigi
gorilmiistiir.

flgili alanyazin incelendiginde, bu g¢aligmanin sonuglarina benzer
olarak bazi akici okuma stratejilerini ele alan calismalarda, ogrencilerde
okuma hizinin ve seviyesinin arttifi aynmi zamanda okudugunu anlama
becerisinin gelistigi tespit edilmistir. Sozgelimi Yilmaz’in g¢aligmasinda
(2008b), kelime tekrar teknigi ile olusturulan 2.5 ay siiren bir 6gretim
siirecinin sonunda &grenci okuma seviyesinin ve okudugunu anlama
becerisinin gelistigi gdzlenmistir. Benzer sekilde Yilmaz ve Koksal (2008)
ve Kaman (2012) da yaptiklar1 ¢alismalarda, tekrarli okuma stratejisinin
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinde yiiksek bir artis sagladigini
tespit etmislerdir.

Benzer sekilde Pircioglu (2016) c¢alismasinda Olgiinlii Tiirkiye
Tiirkgesini okulda 6grenen ¢ocuklarin okuma sirasinda yaptiklari hatalarini
azaltmay1 ve okuduklarimi anlama diizeylerini akici okuma stratejilerinden
tekrarli okuma ile gelistirmeyi amaclamistir. Calisma sonucunda
Ogrencilerin sesli okuma hatalari1 azaltmada ve okudugunu anlama
becerilerini gelistirmede tekrarli okuma yaklasiminin faydali oldugunu tespit
etmistir.

Tuna da (2016), calismasinda akici okuma stratejilerinin okuma
tutumunda, okudugunu anlama becerisinde etkili bir yontem oldugunu ortaya
koymustur. Bastug ve Keskin (2012) yaptiklar1 aragtirmada ilkdgretim
besinci smif dgrencilerinin akict okuma becerileri ile okudugunu anlama
becerileri arasindaki iligkiyi incelemeyi amacglamiglardir. Caligmada
arastrma  sonuglarimiza benzer olarak Ogrencilerin akict  okuma
becerilerinde ve anlama diizeylerinde cinsiyet acisindan istatistiki yonden
anlaml farklilik bulunamamistir. Buna ek olarak akici okuma becerileri ile
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okudugunu anlama becerisi arasinda olumlu yonde orta diizey bir iliskiye
rastlanmustir.

Bastug ve Akyol (2012), ¢alismalarinda akici okumanin okudugunu
anlamayla iligkili oldugu ve prozodinin okudugunu anlamanin 6nemli bir
yordayicist oldugunu tespit etmislerdir. Bu caligmada da akict okuma
stratejilerinin akici okuma becerisini gelistirdigi ve okudugunu anlamaya
olumlu yonde katki sagladigi sonucuna ulagilmustir.

Duran ve Sezgin (2012) arastrmalarinda yankilayict okuma
yonteminin okuma giigliikklerinin giderilmesindeki etkisini tespit etmeyi
amaglamigtir. Calisma sonunda 6grencinin sesli okuma hatalarinin azaldigi,
kelime tanima yiizdesinin ve anlama diizeyinin ise arttigi tespit edilmistir.
Ayrica yankilayici okuma etkinliklerinin kelime tanima, anlama ve sesli
okuma becerilerine de fark edilir diizeyde olumlu katki sagladigi tespit
edilmistir.

Keskin (2012) ise akici okuma stratejilerinden olan esli okuma, koro
okuma ve yapilandirilmis akici okuma yontemlerinin, ilkokul dérdiincii sinif
Ogrencilerinin akic1 okuma becerileri iizerindeki etkisini inceledigi deneysel
calismasinda, esli okuma yonteminin 6grencilerin okuma hizi ve dogru
okuma becerilerinde; koro okuma yonteminin okuma hizi, dogru okuma ve
prozodi becerilerinde; yapilandirilmis okuma yoOnteminin ise okuma hizi,
dogru okuma ve prozodi becerilerinde etkili bir yontem oldugunu tespit
etmistir.

Uzunkol (2013), ¢alismasinda okuma giicliigii yasayan bir ilkokul 3.
siif Ogrencisinin okuma hatalarinin belirlenmesini ve bu hatalarin
giderilmesine  yonelik yapilacak uygulamalarin  ortaya konmasini
amaclamistir. Uygulamalar1 esnasinda akici okuma yontemlerinden kelime
tekrar, eko okuma, tekrarli okuma, paylasarak okuma, esli okuma
yontemlerini kullanmistir. Calisma sonunda, “Yanlis Analiz Envanteri”
kullanilarak degerlendirmesi yapilan dgrencinin kelime tanima diizeyi %94
ve okudugunu anlama diizeyi %83 olarak tespit edilmistir. Ogrencinin
okuma diizeyinin ise endise diizeyinden Ogretim diizeyine yiikseldigi
saptanmistir.

Akyol (2014) Yapilandirilmis Akici Okuma Yontemi'nin ilkokul
iiclincii simif 6grencilerinin akici okuma ve okudugunu anlama becerileri
iizerindeki etkisini belirlemeyi amacglamistir. Bu dogrultuda yar1 deneysel
desenin kullanildig1 arastirmada, yapilandirilmig okuma ¢aligmalarinin
ogrencilerin dogru okuma, prozodik okuma ve okudugunu anlama
becerilerini gelistirmede etkili bir yontem oldugu tespit edilmistir.

Kagar (2015), aragtirmasinda hizli okuma egitiminin ortaokul 7. sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerine ve okumaya iliskin
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tutumlarina etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirma sonuglarindan elde
edilen bulgulara gére hizli okuma tekniklerinin okuma hizi ve okudugunu
anlama seviyesi ilizerinde olumlu etkilerinin oldugu gozlemlenmistir. Fakat
yine hizli okuma tekniklerinin 6grencilerin okuma tutumlarina olumlu bir
etkisi goriilmemistir.

Yine ozel egitim alaninda calisan Iscan ve Coskun (2016), hafif
diizeyde zihinsel yetersizlik ¢eken bir 6zel egitim besinci sinif 6grencisine
akict okuma stratejilerinden olugsan bir egitim plant uygulamiglardir.
Arastirma sonunda 6grencinin okuma hatalarmin azaldigi ve okuma anlama
diizeyinin de arttig1 bulgulanmustir.

Akyol ve Kodan (2016), ¢alismalarinda okuma gigliigii ¢eken bir
ilkokul 4. simif ogrencisinin okuma gii¢liigiinii gidermede akici okuma
stratejilerinin (tekrarli, yankilayici, esli okuma) etkili bir yontem oldugu
tespit etmislerdir.

Bu aragtirmamin ikinci alt problemi, akici okuma stratejilerinin
kullanildig1 deney grubu ile mevcut ders programinin kullanildigi kontrol
grubunda yer alan Ogrencilerin okuma motivasyonlarma yonelik puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigidir. Deney ve kontrol gruplarmin
okuma motivasyonu 6l¢egi sontest puanlari incelendiginde iki grup arasinda
deney grubu lehine anlamli bir farklilik goriilmektedir. Bu sonug akici
okuma stratejilerinin 6grencilerin okuma motivasyonuna olumlu yonde etki
ettigini ortaya koymaktadir.

Bu sonuca benzer sekilde, Yildiz (2013) okuma motivasyonu, akici
okuma ve okudugunu anlamanin akademik basar1 {izerindeki -etkisini
belirlemeyi amagladigi calismasinda akici okuma stratejilerinin okuma
motivasyonunu  artirdigit  sonucuna ulagsmistir. Kacar (2015) ise
arastrmasinda hizli okuma egitiminin ortaokul 7. smif Ogrencilerinin
okumaya iliskin tutumlarina olumlu bir etkisi olmadig1 sonucuna ulagmustir.
Hizli okuma ile akici okuma arasinda bir iligki bulunmamasina ragmen akici
okumanin temel bilesenlerinden birinin hiz oldugu bilinmektedir.
Dolayisiyla hizli okuma, bu yoniiyle akici okuma becerisi ile
iliskilendirilebilir.

4.2. Nitel Bulgularla Tlgili Sonug ve Tartisma

Akic1 okuma stratejilerinin kullanildigir deney grubundaki 6grencilerin
uygulamaya iligkin goriislerinin belirlenmesi bu c¢aligmanin iciincii alt
problemini olusturmaktadir. Yar1 yapilandirilmig goriisme formu yoluyla
toplanan veriler analiz edildiginde deney grubu Ogrencilerinin akict okuma
stratejileri hakkinda genellikle olumlu goriis bildirdikleri tespit edilmistir.
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Arastirmada goriisme sorularindan elde edilen verilere gore (Tablo 7)
Ogrencilerin  %76’s1 bu stratejilerin  kullanilmasin1  okuma becerilerini
gelistirmesi, %12’si ise sosyallesme ve smif i¢i arkadaglik becerilerini
gelistirmesi yoniinden faydali buldugunu belirtmistir. Zevk alma (%12),
sorumluluk alma (%12), okudugunu anlama (%6), yardimseverlik (%6),
uyum (%3) gibi faydalar da 6grenciler tarafindan dile getirilmistir. Tablo
verileri incelendiginde Ogrenciler, akici okuma stratejilerinin en faydali
bulduklar1 yoniinii akicilagma, hizli okuma, noktalamaya dikkat etme gibi
becerilerin gelistirilmesi ile iligkilendirmislerdir. Bu sonug Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’nin (2018) hedefleri ile ortiismektedir. Bununla beraber
stratejilerin  Ggrenciler arasindaki insani iligkilerin gelismesine katki
sagladigi ve sosyallesmeyi de sagladigi tespit edilmistir. Bunun yani sira
Ogrenciler tarafindan akici okuma stratejilerinin  akademik basariy
artirmanin yamnda onlara duyussal yonden de fayda sagladiginin belirtilmesi
¢ok 6nemlidir.

Ogrencilerin (Tablo 8) akic1 okuma stratejilerinden hangisini daha ¢ok
sevdiklerine yonelik veriler incelendiginde en ¢ok sevilen stratejinin esli
okuma stratejisi (%58) oldugu tespit edilmistir. Bu stratejiyi sevenler;
yardimseverlik (%19), basar1 (%9), sosyallesme (%9), Ogretici roliine
biiriinme (%9), mutlu olma (%6), okuma becerisi gelistirme (%6) gibi
sebeplerle sevdiklerini belirtmislerdir. Bir akran Ogretimi Orneginin
sergilendigi bu stratejiyi Ogrencilerin okuma becerisini gelistirmesinin
yaninda sosyal sebeplerle de sevdikleri anlasilmaktadir. En sevilen ikinci
strateji ise koro okuma stratejisi (%30) olmustur. Uyum (%]12), zevk alma
(9%9), birlik-beraberlik (%6) ve okuma becerisinin gelismesi (%3) gibi
sebepler, Ogrencilerin bu stratejiyi sevme sebeplerini olusturmaktadir.
Ogrencilerin bu stratejiyi arkadaslar ile uyumlu bir sekilde okuma yaptiklari
ve bundan ¢ok zevk aldiklar1 i¢cin sevdikleri sdylenebilir. Stratejinin birlik-
beraberlik ve dayanisma gibi degerleri de kazandirdig1 sdylenebilir.

Ogrencilerin %24°ii tekrarli okuma stratejisini sevdigini belirtmistir.
Bu stratejiyi sevme sebepleri ise okuma becerisini gelistirme %12, basarili
bir okuma saglama (%9) ve zevkli olma (%3)’dir. Tekrarli okuma bir okuma
metnini akicilik saglanincaya dek okunmasi demektir. Verilere gore
Ogrencilerin bu strateji sayesinde okuma becerilerini gelistirdikleri
gorilmiigtiir.

Diger bir sevilen akici okuma stratejisi ise okuyucu tiyatrolar: (%21)
olmustur. Zevk alma (%12), sorumluluk bilinci gelistirme (%6) ve okuma
becerisi gelistirme (%3) gibi sebeplerle dgrenciler bu stratejiyi sevdiklerini
belirtmislerdir. Ogrenciler, yankilayici okuma stratejisini fayda (%6),
paylasarak okuma stratejisini ise sorumluluk bilinci gelistirme (%3)
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sebebiyle sevdiklerini belirtmislerdir. En az sevilen strateji ise paylasarak
okuma olmustur.

Ogrencilerin akict okuma stratejilerinden hangisinde/ne yonden
zorlandiklarina yonelik verdikleri cevaplar incelendiginde (Tablo 9); en ¢cok
zorlanilan stratejinin koro okuma (%28) oldugu belirtilmistir. Bu stratejide
zorlananlar, uyumsuzluk (%22) ve isteksizlik (%6) gibi sebepleri gerekce
gostermislerdir. Koro okuma, iyi ve zayif okuyucuyu bir araya getiren bir
stratejidir. Bu stratejiyi eglenceli kilan sey, 6grenciler arasindaki is birligi ve
uyumdur. Sosyal becerileri zayif olan ya da o0zgiiven eksikligi ¢eken
ogrencilerin de bu stratejiye katilimda isteksiz davrandigi goriilmiistiir. Esli
okumada zorlandigin1 belirten &grenciler (%22); uyumsuzluk (%19) ve
kaygi (%3) sebeplerini siralamiglardir. Koro okumada oldugu gibi esli
okumada da uyum c¢ok oOnemlidir. Uyum saglandig1 olglide Ogrenciler
okumadan keyif alir ve okuma becerilerini gelistirirler. Esli okumada
zorlanan Ogrenciler, kaygi yoniiyle zorlandiklarmni belirtmislerdir. Kaygi
sebebini 6ne siiren Ogrencilerin zayif okuyucular olmasi 6grencinin iyi
okuyucuya karsi yetersizlik duygusuna kapilabileceginin isareti olabilir.
Hicbir stratejide zorlanmayan 6grenci sayisinin da (%19) azimsanmayacak
bir oranda olmas1 6grencilerin akici okuma stratejilerine severek katildiginin
gostergesi olarak yorumlanabilir. Okuyucu tiyatrolarinda zorlananlar (%9);
kaygt (%6) ve uyumsuzluk (%3) sebeplerini 6ne siirmiislerdir. Tekrarli
okumada sikildigin1 (%9) ve yankilayici okumada uyumsuzluk sebebiyle
zorlandigint  (%6) belirtenler de olmustur. Tekrarli okuma, okuma
becerilerini gelistirmenin yaninda o6grencilerce sikict bulunan bir strateji
olarak belirtilmistir. Bu durumda yankilayic1 okuma gibi eslesme iceren
stratejilerde uyumun 6nemi ortaya gikmaktadir.

Ogrencilere Tiirkge derslerini her zaman akici okuma stratejileri ile
islemek isteyip istemedikleri soruldugunda (Tablo 10); 6grencilerin tamami
(%100) ‘evet’ cevabimi vermistir. Buna sebep olarak ise eglenceli (%64),
okuma becerilerini gelistirici (%38), sosyallesmeye katki saglayict (%16),
ogretici (%12) gibi gerekgeler sunmuslardir. Bu stratejilerin dgrencilerde
okumaya ve Tiirk¢e dersine yonelik motivasyonu artiracagi ve olumlu tutum
gelistirecegi seklinde yorumlanabilir. Ogrencilerin bu stratejileri okuma
becerilerini gelistirdigi kadar sosyallesmeye katki saglamasi ve zevkli olmasi
yoniiyle de sevdikleri dikkat ¢ekmektedir. Dolayisiyla bu stratejiler deger
egitiminde kullanilabilecek stratejiler arasinda gosterilebilir. Bagka bir
deyisle, deger egitiminin yapildigi derslerin basinda gelen Tiirkce
Ogretiminde, bu stratejilerin kullanimi duyugsal ve sosyal gelisim acgisindan
Onem arz etmektedir.

Tahiroglu (2014) calismasinda degerler egitimi yontemleriyle
desteklenerek gelistirilen akict okuma ve okudugunu anlama etkinliginin
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okuma ve okudugunu anlama yetersizligi goriilen bir O6grencide akict
okumaya, okudugunu anlamaya ve okumayla ilgili deger duygusunu
gelistirmeye yonelik etkilerinin belirlenmesini amaglamistir.  Arastirma
verilerinden gézlem ve gorlisme sorularina verilen cevaplar incelendiginde;
Ogrencinin akici okuma stratejileri ile okumaktan zevk aldigi, okuma
motivasyonunun yiikseldigi ve okudugunu anlama becerisinin gelistigi
goriilmektedir. Bu arastirmanin bulgular1 ¢alisma sonuglarimizi destekler
niteliktedir. Buna benzer olarak Baydik vd. (2012) arastirmasinda ilkdgretim
tciinci siif Ogretmenlerinin okuma giicliigii olan &grencilerin okuma
akiciligi sorunlarina ve bu sorunlara yonelik yaptigi uygulamalara iligkin
goriislerinin belirlenmesini amaglamistir. Calismanin verileri incelendiginde;
Ogretmenler okuma Ogretimi ve okuma giicliikleri ile bas etme konularinda
kendilerini yeterli gordiiklerini ve biiylik bir orammnin hizmet i¢i egitime
gereksinim duymadiklarini  belirtmislerdir. Buna karsin, ogretim ve
degerlendirme uygulamalarina iligkin sonuglar bu egitimi almalari
gerektigini gostermistir. Ogretmenlerin biiyikk cogunlugu (%92) okuma
akiciligimin desteklenmesinde Onemli bir yontem olan tekrarli okuma
stratejisini  kullandigmi  belirtmistir. Ayrica smuf Ogretmenligi lisans
programlarinda okuma-yazma 6gretimi i¢in daha fazla saat ayrilmasi ve bu
konudaki uygulamalara daha fazla yer verilmesi goriislerine rastlanmustir.
Yurdakal (2014) arastirmasinin nitel boyutunda simf 6gretmenlerinin okuma
glicliigiiniin ne olduguna iligkin goriislerini, siniflarinda uyguladiklar1 egitsel
faaliyetleri, yaptiklar1 sinif diizenlemelerini, okuma gii¢ligli yasayan
ogrencilerin yasadiklar1 akademik ve sosyal problemlere iligkin goriislerini
ve okuma gilicligii yasayan Ogrencilerin de bu egitsel faaliyetlerin
yeterliligine iligkin goriislerini  belirlemeyi amaglamistir.  Arastirma
sonuclarina goére smif Sgretmenlerinin okuma giigliigiine iliskin yeterli
diizeyde bilgi sahibi olduklari, egitsel uygulamalara iliskin algilarimin ytiksek
oldugu bu algilarin cinsiyete, kideme ve okutulan sinifa gore farklilastigi
ancak yasa ve mezun olunan fakiilteye gore farklilasmadigr belirlenmistir.
Bunun yami sira okuma giicliigli yasayan O&grencilerin, Ogretmenlerin
yaptiklari egitsel uygulamalardan memnun olmadiklar1 gériilmiistiir.

Ates ve Yildirim (2014) yaptiklar1 ¢alismada simif 6gretmenlerinin
Tirkge dersindeki sinif i¢i uygulamalarinda ne tiir okuma etkinlikleri
gerceklestirdikleri ve anlama siirecine yoOnelik strateji 6gretimine yer verip
vermediklerini ortaya koymayi amaglamiglardir. Arastirma sonuglari; sinif
Ogretmenlerinin strateji Ogretimine yonelik uygulamalarinin ¢ok zayif
oldugunu ve buna ydnelik acilen 6gretmen yeterliliginin artirilmasina ihtiyag
duyuldugunu ortaya koymustur.

5. ONERILER
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Ogretmenler Tiirkce derslerinde ogrencilerin okuma ve okudugunu
anlama diizeylerini yiikseltmek i¢in akici okuma stratejilerine (esli okuma,
tekrarli okuma, okuyucu tiyatrolari, koro okuma, paylasarak okuma, kelime
tekrar teknigi ile okuma ve yankili okuma) sik¢a yer vermelidir.

Ogretmenlerin bu stratejileri kullanarak 6grenci basarilarini artirmalari
icin uygulama Oncesi akici okuma stratejilerini nasil gergeklestirecekleri
hakkinda bilgilendirilmesi gerekir. Bunun igin hizmet i¢i egitimler
yapilabilir.

Ogretmenler akici okuma stratejileri ile ilgili olarak &grencilerini
bilgilendirmeli ve 6rnek uygulamalar yapmalilardir.

Ogretmen-veli is birligi icerisinde bu stratejilerin veliler tarafindan
uygulanabilmesi adina velilere 6gretmenlerce bilgilendirme yapilabilir.

Duyussal yonden okumaya karsi olumsuz tutum gelistirmis olan
Ogrencilerin motivasyonlari bu stratejileri kullanarak gelistirilebilir.
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