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ORTAOKUL 7. SINIF TURKCE DERSLERINDE PROBLEME
DAYALI OGRENMENIN OGRENCi AKADEMIK BASARISINA
ETKIiSI

THE EFFECTS OF THE USE OF PROBLEM BASED LEARNING AT
SEVENTH GRADE ON STUDENT ACADEMIC ACHIEVEMENT IN
TURKISH COURSES

Serdar SAVAS"
Ozet

Bu arastirmada Tiirkce dersinde yapilandirmaci yaklasima bagli probleme
dayali Ogrenme uygulamalarinin O6grencinin akademik basarisina etkisinin
belirlenmesi amaglanmustir. Arastirmada, on test-son test kontrol gruplu deneysel
desen kullanilmistir. Arastirmada her iki gruba deney oOncesi ve deney sonrasi
Ol¢iimler yapilmistir. Aragtirma, 2012-2013 egitim-ogretim yili subat, mart, nisan
aylarinda ortaokul 7. smifta 6grenim goren 57 Ogrenci ile Tiirkce dersinde
gergeklestirilmistir. Deney ve kontrol grubu iizerinde yiiriitiilen arastirmada 6gretim
kontrol grubunda yapilandirmaci yaklasima baghh karma yodntemlerle, deney
grubunda ise yapilandirmaci yaklagima bagli probleme dayali 6grenme uygulamalari
ile silirdiiriilmiistiir. Arastirmada; senaryolar, saydam sunumlari, resimler ve
karikatiirler kullanilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore, yapilandirmact
yaklasima bagli probleme dayali 6grenme uygulamalari ile Tiirkge dersi goren deney
grubunun, yapilandirmacit yaklagima bagli karma ydntemlerin uygulandigt kontrol
grubundan akademik basarisi daha yiiksek olmustur.

) Anahtar Kelimler: Tirk¢e Egitimi, Akademik Basari, Probleme Dayali
Ogrenme.

Abstract

In this work, it is aimed to determine how problem based learning activities
effect students’ academic achievement. In the research an experimental pattern with
pretest-posttest design were used. Both groups were measured before and after the
experiment. This research applied to the 57 seventh grade students in Turkish
Language Courses in February, March and April in academic year 2012-2013. In
control group, blended approach based on constructive approach was used, while in
experimental group, problem based learning application depended on constructive
approach was used in teaching process. Scenarios, PowerPoint pictures and cartoons
were used in the research. According to the findings in research, the academic
achievement of the experimental group who was instructed Turkish Language
Course with constructive approach based on problem based learning performed a
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better success comparing with the control group who was instructed with only
blended methods based on constructive approach.

Key Words: Turkish Teaching, Academic Achievement, Problem Based
Learning

GIRIiS
Bilgi ¢agini yasayan diinyamizda, bilimde, teknolojide ve daha pek
¢ok alanda bilgi patlamasi yasanmaktadir. Ulkelerin gelismesi ve ¢aga ayak

uydurabilmesi i¢in bilgileri kendi insanina aktarmasi gerekmektedir. Bu
aktarma iglemi de en yaygin olarak egitim ile gerc¢eklestirilmektedir.

Egitim en genel anlamiyla insanlar1 belli amacglara gore yetistirme
stirecidir (Fidan, 2012, s. 4). Egitim, bireylerin diinya hakkindaki merak
duygusunu siirdiirmeleri i¢in gerekli olan her tiirlii beceriyi kazandirarak
onlarin gelecekte etkin bir sekilde is gdren, bilingli ve sorumlu vatandaglar
olmalarim1 saglayacak bir sistemdir. Caga ayak uydurma noktasinda bu
sisteme Onemli gorevler diismektedir. Egitim sistemleri igerisinde bilgilerin
bireylere dogrudan aktarilmasi artik yeterli degildir. Siirekli degisim iginde
bulunan diinyada, iilkeler diisiinen anlayan, arastiran, sorgulayan, sorun
¢Ozen bireylere ihtiyag duymaktadir.

Giliniimiiziin benimsemis oldugu egitim anlayist “Yapilandirmaci
Yaklasim” 6grenmeyi, bireyin on bilgilerle yeni bilgileri biitiinlestirerek yeni
anlamlar olusturdugu ve zihninde yapilandirdigi aktif bir siire¢ olarak ele
almaktadir. Ogrenme siirecinde birey yeni bilgileri inceler, seger, 6n
bilgileriyle biitiinlestirir, yeni anlamlar olusturur ve zihnindeki yapiya
yerlestirir. Yeni bilgiler, 6n bilgilere ve zihinsel yapiya dayali olarak segilir
ve islenir. Bu siiregte hem bilgiler zihne yerlestirilmekte hem de zihinsel
yapida diizenlenmeler yapilmaktadir. Zihinsel yapiy1 ve bilgileri diizenlemek
i¢in diistinme, anlama, iliskilendirme, siralama, sorgulama, analiz-sentez gibi
islemlere  agirlik  verilmektedir.  Aksi  takdirde 6n  bilgilerle
biitiinlestirilmeyen ve zihne yerlestirilmeyen bilgiler, ezberlenmis bilgiler
olmakta ve bir siire sonra unutulmaktadir. Bunlarin zihinsel gelisime de bir
etkisi olmamaktadir. Bu yoniiyle yapilandirmaci yaklagim, davranisgi
yaklagimdan tamamen ayrilmaktadir. Ciinkii davraniggr  yaklasimda
Ogrenme, bilgileri birbirine ekleme modeline gore agiklanmaktadir. Oysa
yapilandirmaci yaklasim Ogrenmeyi, bilgiler arasinda iligkiler kurarak
biitiinlestirme ve zihinde yapilandirma olarak ele almaktadir (Giines, 2009, s.
5-6).

Hizla degisen diinyamizda bireylerden bilgiyi iiretmeleri istenmektedir.
Insandan sadece kendisine verilen bilgiyi aynen almasi yerine, bilgiyi
yorumlayarak, sorgulayarak ve arastirarak anlaminin olusturulmasi siirecine
etkin katilim1 beklenir (Savas, 2013, s. 1).
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Toplumun ihtiyag duydugu bireylerin yetistirilmesinde, bilgiyi
Ogrenmek i¢in 6grencinin aktif oldugu 6grenci merkezli 6grenme yontemleri
on plana ¢ikmaktadir. Ogrenci merkezli 6grenme yontemlerinin basinda
probleme dayali grenme yontemi gelmektedir. PDO 6grenciyi arastirmaya
yonlendiren, pratik ve kurami birbiriyle biitiinlestirerek problemin ¢6ziimii
icin gerekli bilgi ve beceriyi uygulatan 6grenci merkezli bir yontemdir
(Alper, 2011, s. 8).

Yarim asirdir ¢esitli alanlarda uygulanan probleme dayali 6grenme ilk
olarak 1950°li yillarda ABD’de Case Western Universitesi Tip Fakiiltesinde
uygulanmistir. Kanada McMasters Universitesi Tip Fakiiltesinde ise
1960’larda Barrow ve Tamblyn tarafindan yapilan bir arastirma sonucunda
uygulanmaya baglanmigtir. PDO giiniimiizde, Kanada, Amerika, Avustralya,
Ingiltere gibi iilkelerde ozellikle tip egitiminde anlatima dayali
programlardan gercek yasam problemlerine dayali olanlara gegis yaparak bu
alanda niteligin yiikseltilmesi amaciyla gelistirilen ve kullanilan yaygin bir
ogrenme yontemidir (Ev, 2012, s. 71).

Oncelikle tip alaninda uygulanan probleme dayali 6grenme zamanla
farkli bilim alanlarinda da uygulanmaya baglamistir. Giiniimiizde egitimin
pek cok dalinda probleme dayali 6grenme yontemine iliskin ¢aligmalar
goriilmektedir (Deveci, 2002; Yaman, 2003; Tavukcu, 2006; Cantiirk, 2006;
Bayrak, 2007; Giirlen, 2010; Kayipmaz, 2011; Celik, 2013; Savas, 2013;
Durmus, 2014; Uygun ve Tertemiz, 2014; Dagyar ve Demirel 2015).

Probleme dayali 6grenme yonteminde; problemlerle karsilagma,
aragtirma, isbirligi yapma, yorumlama, verileri diizenleme gibi asamalar
oldugundan 6grenciler tipki bir bilim adami gibi ¢aligirlar. Bu yontemle
yapilan egitim faaliyetlerinde, 6grenciler elde ettikleri bilgileri kullanarak
problemlere ¢o6ziim liretmeye calistiklart icin problem ile ilgili mevcut
bilgilerini yeniden hatirlama, ihtiya¢ duyulan bilgilere ulagsma ve bunlari
yorumlama becerisini de kazanmaktadirlar. Bu ydntemde; 0grenme siireci
geleneksel yaklasima gore daha zahmetli ve zaman alic1 olmasina ragmen
kazanci geleneksel yaklasimla karsilastirilamayacak kadar ¢oktur (Senocak
ve Tagkesenligil, 2005).

Probleme dayali 6grenme, yeni bilgi 6grenimi igin problemleri ¢ikis
noktas1 olarak kullanma prensibine dayali bir yontemdir. En 6nemli 6zelligi
hem yeni hem de var olan bilgilerin destegi ile 6grenmeyi saglayan
problemlerin  kullanilmasidir. ~ Ogrenenlerin  giinliik  yasamlarinda
karsilasabilecekleri durumlar problem senaryosu olarak sunulur ve yeni
bilgilerin 6greniminde &grencileri tesvik eder. Problem senaryosu
cercevesinde bilgilerin sentezi yapilir (Lambros, 2002; Akt. Aksoy, 2004).
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Maxwell, Bellisimo ve Mergendoller (2001, s. 75), PDO’niin genel
ozelliklerini su sekilde ifade etmislerdir:

1. Tesvik edici 6grenmeyi temel alan bir problem durumu, herhangi
bir hazirlik olmadan veya galisma baslamadan Once 6grenciyle yiiz yiize
getirilir.

2. Problem durumu, Ogrencilere gercek diinyada olabilecek
durumlart sunar. Ogrenciler kiigiik bir grup iginde, 6gretmenin rehberligi ile
probleme yo6nlendirilir.

3.  Ogrenciler kendi yetenekleri el verdigince bir konudaki
problemle ugrasirlar. Ogretmen sorular sorarak ve ogrenme siireglerini
izleyerek 6grencilere yardimci olur.

4,  Ogrenme igin ihtiya¢ duyulan konular, siire¢ boyunca belirlenir
ve Ogrencilerin bireysel ¢aligmalarina rehberlik etmede kullanilir.

5. 3. ve4. adimda elde edilen beceri ve bilgiler, problem iizerindeki
etkiyi degerlendirmek i¢in uygulanir.

6. Bu siire¢ boyunca meydana gelen 6grenme, 6grencinin var olan
bilgisinin tizerine ilave edilir.

Burgess, (1992) PDO’niin asagidaki egitim felsefesi boyutlarmi
tasidigini belirtmektedir:

. Kendi kendini yonlendirerek 6grenme veya tartigarak 6grenme,
e Grup temelli 6grenme,
e  Ogrencilerin var olan bilgileri ve deneyimleri iizerine insa edilen
O0grenme,
. Isbirlik¢i 6grenme,
Yansitic1 6grenme,
Kendini 6lgme ve degerlendirme,
Baglantili teori ve pratikler,
Mesleki gelisim ve takim ¢aligmasi

Bu ozellikler, 6grenci merkezli yaklasimin hepsinde olan ve egitimin
sadece okulda degil her tiirli ortamda oldugu goriisiinii destekleyen
fikirlerdir. Bu felsefenin temel amaci, O6grencilerin yaparak yasayarak
ogrenmelerine dayamir. Ogretmen bilgi verici degil yardimci roliindedir.
Ayrica bu tiir yaklasimlarda, &grencilerin her birinin farkli &grenme
ozellikleri iizerinde durulur. PDO’de, 6grencilerin bu &zelliklerine uygun
egitim verilmesini destekler (Yaman, 2003, s. 38). Nitekim genel olarak
cesitli problemlerle karst karsiya gelmek, sadece okulda gegcirilen zamana
0zgili degildir. Bundan dolay1 problem ¢6zme biitiin hayat boyunca ihtiyag
duyulan bir beceridir.

1. PROBLEM DURUMU

112



ZfWT vol 10, No. 3 (2018) 109-125

Tiirk¢e dersinde uygulanacak probleme dayali &grenme yodntemi
araciligiyla Ogrenciler problemlerle bas basa kalip problemlerin ¢6ziim
yollarim1 arastiracaklar ve uygun ¢o6ziimii bulabileceklerdir. Boylece
o0grenme ezbercilikten c¢ikacak ve probleme dayali 6grenme yontemi
araciligiyla 6grenciler konular kendi ¢6ziimleriyle unutmayacaklar: sekilde
ogrenebileceklerdir.

Arastirmanin problem ciimlesi, “Ortaokul 7. smif Tiirkge dersi
programinda yer alan “Doga ve Evren” temas1 konularinda, probleme dayali
O0grenme uygulamalar1 ile yapilandirmaci yaklasima dayali karma
yontemlerin uygulandig1 6gretim arasinda &grencilerin akademik basarilar
bakimindan anlamli bir farklilik var midir?” seklinde belirlenmistir.

Bu problem durumuna bagli olarak arastirmanin alt problemi asagidaki
sekilde belirlenmistir:

1. Probleme dayali 6grenme uygulamalarinin yapildigi deney
grubundaki ortaokul 7. smif &grencilerinin akademik basarilart ile karma
yontemlerin  uygulandigt kontrol grubundaki Ogrencilerin akademik
basarilar1 arasinda anlamli farkliliklar var midir?

1.1. Deney grubunun akademik basar1 6n test puanlari ile kontrol
grubunun akademik basari On test puanlar1 arasinda anlamli farklilik var
midir?

1.2. Deney grubunun akademik bagar1 6n test puanlari ile akademik
basari son test puanlari arasinda son test lehine anlamli farklilik var midir?

1.3. Kontrol grubunun akademik bagar1 6n test puanlari ile akademik
basar1 son test puanlari arasinda son test lehine anlamli farklilik var midir?

1.4. Deney grubunun akademik basari son test puanlari ile kontrol
grubunun akademik basari son test puanlari arasinda anlamli farklilik var
midir?

1.5. Deney grubunun akademik basar1 son test ve On test puanlari
arasindaki fark puanlar ile kontrol grubunun akademik basar1 son test ve 6n
test puanlar1 arasindaki fark puanlari arasinda anlaml farklilik var midir?

2. YONTEM

Aragtirmanin  konusu olan probleme dayali &grenmenin, yapilan
caligsmalarin 6grencilerin basarilarina etkilerini belirlemek amaciyla 6n test-
son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullamilmistir. Bu modelin;
deneysel iglemin bagimli degisken tizerindeki etkisinin test edilmesiyle ilgili
olarak aragtirmaciya yiiksek bir istatistiksel giic saglayan, elde edilen
bulgularin neden-sonu¢ baglaminda yorumlanmasina olanak veren ve
davranis bilimlerinde siklikla kullanilan giiclii bir model oldugu sdylenebilir.
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Her iki grupta da deney oOncesi ve deney sonrasi dlgmeler yapilmaktadir
(Karasar, 2000; Balci, 2005).

2.1. Cahisma Grubu

Caligma 2012-2013 egitim-6gretim yili bahar yariyilinda, Zonguldak
/Kdz. Eregli’de yapilmistir. Caligma grubunu, ilge merkezinde sosyo
ekonomik bakimdan orta diizeyde yer alan, bir ortaokulda 7. sinifta 6grenim
goren 57 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirma verilerinin elde edildigi
kaynaklarin se¢imi arastirma sonuglarinin temsil yetenegi ve benzer grup ya
da ortamlarin anlamliligi bakimindan 6nem tagimaktadir. Caligma grubu,
biitiin evreni ¢aligmak yerine evreni temsil giiciine sahip sinirlt sayida birey,
olgu ya da olay1 arastirma kapsamina dahil etmek icin olasilik kuramindan
tiiretilmis pratik bir arastirma aracidir (Aka, 2012, s. 60).

Deney grubunu olusturan 7/A siifinin mevcudu 30 kisi olup 27 kisi
denel igleme tabi tutulabilmistir. Kontrol grubunu olusturan 7/B siifinin
mevcudu 33 kisi olup 30 kisi denel isleme tabi tutulabilmistir. 7/A ve 7/B
siiflarinda gerceklestirilen calismaya, 7/A smifindan 13 kiz, 14 erkek; 7/B
sinifindan ise 14 kiz, 16 erkek olmak {izere toplam 57 6grenci katilmustir.
Diger Ogrenciler haftalik devamsizlik, hastalik vb. nedenlerle deneysel
siirece dahil edilmemistir.

2.2. Deneysel islem Basamaklar
Caligmada yapilan iglemler agagida sirasiyla agiklanmisgtir.

1. Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Baskanliginca
yaymlanan “Tiirkge Dersi Ogretim Progranmi”ndaki temalar incelenmistir.
Daha sonra uygulamanin yapilacagi okuldaki yedinci siif ders kitabi da
dikkate almnarak bahar yariyilinda yer alan “Doga ve Evren” temasi
arastirmanin yapilacagi tema olarak belirlenmistir. Konulara iligkin hedefler
ve kazanimlar Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’ndan (MEB, 2006) alinmistir.
Temadaki kazanimlar dogrultusunda dort secenekli ¢oktan se¢meli sorular
hazirlanmustir.

2. Caligmanin basglangicinda Tiirk¢e dersini isleyecek Ogretmene
caligmanin amaci agiklanarak probleme dayali 6grenme hakkinda gerekli
bilgilendirmeler yapilmis, c¢alismanin nasil uygulanacagi anlatilmstir.
Ogretmene uygulamada yararlanacagi arastirmaci tarafindan secilmis ve
hazirlanmis olan senaryo, resim karikatiir ve saydam sunumlari
gosterilmistir. Bununla birlikte arastirmaci tarafindan hazirlanan ders
planlar1 da 6gretmene verilmis, ondan ders plani ve uygulamalara dair doniit
istenmis, 6gretmenin goriisleri ¢ergevesinde gerekli diizeltmeler yapilmustir.

3. Caligmanin gergeklestirildigi uygulama okulunda deney grubu ve
kontrol grubu secilirken, 7/A, 7/B ve 7/C simiflar1 akademik basari testi
bakimindan Kkarsilastirilmistir.  Her smifa akademik basar1i 6n testi
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uygulanmigtir. Bu siniflardan akademik basari, 6n test puan ortalamalar
birbirine yakin iki smif ¢alismaya secilmistir. Ayni zamanda deney ve
kontrol gruplarinin denkliginin saglanmasi igin; her ii¢ gruptaki 6grencilerin
7. smf birinci donem Tiirkce dersi basari durumlari da goz Oniinde
bulundurulmustur. Ogrencilere ait bu bilgiler analiz edilip gerekli
karsilastirmalar yapildiktan sonra 7/A smifi deney grubu, 7/B simifi ise
kontrol grubu olarak secilmistir. ilk hafta yapilan bu uygulamalarla deneysel
calismaya baglanmigtir.

4. Calisma deney ve kontrol gruplarinda ayni dgretmen tarafindan
Tirk¢e derslerinde gergeklestirilmis ve her hafta beser saatten sekiz hafta
siirmiistiir. Ogrencilere arastirma hakkinda 6n bilgi verilmistir. Bu arastirma
sirasinda uygulanan akademik basari testinin arasgtirmanin amaglarina
ulagsmas1 agisindan dnemli oldugu anlatilmistir. Bu nedenle 6grencilerden
akademik bagari testini cevaplarken samimi olmalar1 istenmistir.

5. 27 Ogrenciden olusan deney grubu dgrencileri 5 ve 6’sar kisilik
gruplara ayrilarak toplam bes grup olusturulmustur. Olusturulan gruplara
ogrenciler tarafindan verilen isimler su sekildedir: 1) Giilen Grup, 2)
Yiikselen 10, 3) Cevre Birligi Kuliibii 67, 4) Fikirtepe, 5) Yildizlar Grubu.

6. Uygulama boyunca deney grubunda probleme dayali 6grenme
uygulamalar1 kullanilmig, dersler temayla ilgili kazanimlar dogrultusunda
sinif ortaminda iglenmistir. Probleme dayali 6grenme uygulamalar1 hakkinda
deney grubu 6grencilerine bilgi verilmis ve bu siirecte ne yapmalari gerektigi
hakkinda gerekli aciklamalar yapilmistir. Bu dogrultuda oncelikli olarak
deney grubundaki ogrencilerin derslere hazirlikli olarak gelmeleri igin
calisma kitaplarinda yer alan etkinlikleri dnceden arastirarak yapmalari
istenmistir. Ogrencilere ¢alismayla ilgili 6devler verilmistir. Doga ve Evren
temasmi iceren konularla ilgili arastirmacinin hazirladigi uygulamalar
(senaryo, resim, karikatiir, saydam) derste Tirk¢e Ogretmeni tarafindan
islenmistir. Ogrencilerin ders esnasinda bilgisayar ve projeksiyon sistemi
araciligtyla ve onlerinde bulunan dokiimanlar araciligiyla konular1 gorsel ve
isitsel olarak islemeleri ya da arastirmalari saglanmaistir.

7. Kontrol grubuna arastirmaci tarafindan herhangi bir miidahale
yapilmamis, dersin islenisi arastirmaci tarafindan dersin Ogretmeni ile
goriistilerek takip edilmistir. Uygulama boyunca kontrol grubunda karma
yontemler kullanilmigtir. Karma yontemler i¢inde anlatim ydntemi, soru-
cevap, beyin firtinasi, tartisma gibi yontem ve tekniklere yer verilmistir.
Konular ders 6gretmeni tarafindan anlatilarak, temayla ilgili kazanimlar
dogrultusunda sinif ortaminda islenmistir. Ogrencilerden derse gelmeden
once konulara hazirlanmalari istenmis, Konularin gerektirdigi yerlerde
odevler verilerek ogrencilerin derslere hazirlikli gelmeleri saglanmaya
caligilmistir. Konular 6grencilerin 6n bilgileri yoklandiktan sonra ders
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Ogretmeni tarafindan islenmistir. Derslere deney grubuyla ayni zamanda
baslanmis ve ayni konular islenmistir.

8. Calismanin basinda 6grencilere on test olarak verilen akademik
basari testi ¢aligmanin sonunda da deney grubu ve kontrol grubuna son test
olarak uygulanmistir.

2.3. Veri Toplama Araclari

Bu aragtirmada veriler, 2012-2013 egitim-6gretim yili, Mart ve Nisan
aylarina ait konulari igeren akademik basari testi ile toplanmigtir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirma sirasinda verilerin analizinde ITEMAN (Item and Test
Analysis Program - Madde ve Test Analiz Programi) ile SPSS 13.0’dan
(Statistical Package For Social Sciences Program-Sosyal Bilimler I¢in
Istatistik Paket Programi) yararlanilmistir. Arastirmada alt problemlere
cevap ararken bagimli ve bagimsiz gruplar i¢in t testinden yararlanilmistir.

2.5. Tiirkce Dersi Akademik Basar: Testi

Uygulamanin yapilacagi 2012-2013 egitim-6gretim yili Mart ve Nisan
aylarina ait ortaokul yedinci smif programi ile uygulama yapilacak okulda
okutulan ders kitab1 incelenmistir. Programda ve kitapta yer alan kazanimlar
belirlenmistir. ~ Belirlenen = kazanimlardan yola  ¢ikilarak  sorular
olusturulmustur.

Doga ve Evren temasiyla ilgili konulari igeren 54 sorunun yer aldigi
coktan segmeli basari testi olusturulmustur. Tiirkge Egitimi Boliimiinden ti¢
uzman ile Egitim Bilimleri Boliimiinden iki uzmanin goristi alinarak test
uygulanmigtir. Gelistirilmis olan bu testin giivenirlik hesaplamasi igin,
Zonguldak ili Kdz.Eregli ilgesi, Erdemir ilkogretim Okulu 8/A ve 8/E
subelerinden 64 dgrenciye, Cumhuriyet ilkogretim Okulu 8/A, 8/B ve 8/D
subelerinden 92 ogrenciye, Ismet Inonii Ilkogretim Okulu 8/B ve 8/D
subelerinden 40 &grenciye, Toki Ilkdgretim Okulu 8/A subesinden 16
ogrenciye, Dikmen Ilkdgretim Okulu 8/B ve 8/C subelerinden 50 6grenciye,
Kayabas1 Alemdar Ilkégretim Okulu 8/B ve 8/C subelerinden 45 dgrenciye,
Gazi {lkdgretim Okulu 8/A, 8/B ve 8/D subelerinden 79 6grenciye, Mehmet
Akif Ersoy Ilkdgretim Okulu 8/A subesinden 21 &grenciye, Atatiirk
[Ikogretim Okulu 8/C ve 8/F subelerinden 58 ogrenciye, Kepez
[zmirliogullar1 ilkdgretim Okulu 8/A ve 8/B subelerinden 65 dgrenciye,
Giiliig Vesile Dikmen ilkdgretim Okulu 8/B ve 8/C subelerinden 35
ogrenciye, Kepez Ilkogretim Okulu 8/A subesinden 39 Ogrenciye,
uygulanmistir. Bu test toplam olarak [lkdgretim 8. smiftan 604 Ogrenci
lizerinde uygulanmustir.
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Elde edilen veriler ITEMAN programinda degerlendirilmis, uzman
goriisii ile birlikte soru sayisi 30’a indirilmistir. Akademik Basar1 Testi’nin
KR 20 giivenirlik katsayisi = 0.868 olarak bulunmustur. KR 20 giivenirlik
katsayisi bir 6lgme aracinin i¢ tutarlilik 6l¢iisiinii veren bir giivenirlik
katsayisidir (Aksoy, 2004, s. 187). Basari testindeki sorular belirlenirken
madde gii¢ligli ve madde ayirtediciligine bakilmistir. Madde giigliigii, test
uygulanan gruptaki bireylerin maddeyi dogru olarak cevaplandirma
yilizdesidir. Madde ayirt ediciligi ise bilenle bilmeyeni ayirma giiciidiir.
Testin madde giigliigli ortalamas1 0.678, ayirtediciligi ortalamasi ise 0.625
olarak bulunmustur. Bu verilere gore test, madde giicliigi ortalama
degerlerde ayirtediciligi ise yiiksek bir testtir. Akademik basar1 testinde
sozciikte anlam, climlede anlam, parcada anlam, yazim kurallari, noktalama
isaretleri, ek fiil, anlatim bigimleri ve diislinceyi gelistirme yollar1 gibi
konulardan sorular yer almaktadir.

3. BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde arastirmanin alt problemlerini incelemek amaci ile yapilan
istatistiksel analizlerin degerlendirilmesi sonucunda elde edilen bulgulara ve
yorumlara yer verilmistir. Bulgular ve yorumlar arastirmanin alt
problemlerine gore asagida sirayla verilmistir.

3.1. Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Arastirmanin alt problemi su sekilde ifade edilmistir:

1. Probleme dayali &grenme uygulamalarinin yapildigi deney
grubundaki ortaokul 7. smif 6grencilerinin akademik basarilart ile karma
yontemlerin uygulandigi  kontrol grubundaki o6grencilerin akademik
basarilar1 arasinda anlamli farkliliklar var midir?

Bu probleme ait veriler elde edilirken, dgrencilerin ¢oktan segmeli
akademik basar1 testi sonuglaria gore, deney ve kontrol gruplarinin 6n ve
son test akademik basari puanlart bagimsiz gruplar igin t testiyle; deney
grubunun On test, son test akademik basar1 puanlar ile kontrol grubunun 6n
test, son test akademik basar1 puanlar1 bagimli gruplar icin t testi analizi ile
karsilagtirilmistir. Son olarak deney ve kontrol gruplarinin akademik basari
son test fark puanlar ile akademik basari 6n test fark puanlari arasindaki
farklilik yine t testiyle karsilastirllmigtir. Elde edilen veriler asagida
sunulmustur:

1.1. Deney grubunun akademik basar1 6n test puanlari ile kontrol
grubunun akademik basari 6n test puanlar arasinda anlamli farklilik var
midir?

Tablo 1°de deney ve kontrol gruplarinin akademik basari 6n test
sonuglar1 gosterilmistir.
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Tablo 1: Deney ve Kontrol Gruplarinin Coktan Se¢meli Akademik Basar On Test
Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasina Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t Testi
Analiz Sonuglari

Grup N X S sd t p
Deney 27 17,333 4,36 55 1,453 0,152
Kontrol 30 15,67 4,29

Tablo 1 incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin akademik basari 6n
test puanlar1 ortalamasit 17,333, kontrol grubu ogrencilerinin akademik
basart1 On test puanlar1 ortalamasinin ise 15,67 oldugu goriilmektedir.
Gruplarin akademik basar1 6n test puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farkin olup olmadigi, bagimsiz gruplar igin t testi ile analiz edilmis,
hesaplanan t degeri ve %95 giiven araliginda anlamlilik diizeyine gore
gruplar arasinda anlamli bir farklilik gézlenmemistir (t(55)= 1,453; p>0,05).
Her iki grubun da akademik basari on test puanlari agisindan denk olduklari
sOylenebilir.

1.2. Deney grubunun akademik basar1 6n test puanlar1 ile akademik
basari1 son test puanlari arasinda son test lehine anlamli farklilik var midir?

Tablo 2’de deney grubunun akademik basar1 6n test ve son test
puanlarina ait bulgular sunulmaktadir.

Tablo 2: Deney Grubu Akademik Basar1 Smavi On Test ve Son Teste liskin
Bagimli Gruplar Igin t Testi Analiz Sonuglari

Test N X S sd t p
On test 27 17,333 4,36 26 -8,800 0,00
Son test 27 21,9630 4,10

Tablo 2 incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin akademik bagar1 6n
test puanlar ortalamasinin 17,333 oldugu, akademik basar1 son test puanlari
ortalamasinin ise 21,9630 oldugu goriilmektedir. Erisinin 4,63 oldugu
goriilmektedir. Deney grubunun akademik basari 6n test ve son test puanlari
ortalamalar1 arasinda anlaml bir farkin olup olmadigi, bagimh gruplar igin t
testi ile analiz edilmis, hesaplanan t degeri ve %95 giliven araliginda
anlamlilik diizeyine gore testler arasinda anlamli bir farklilhik oldugu
belirlenmigtir (t(26)= -8,800; p<0,05). Elde edilen bu bulgulara gore,
probleme dayali o6grenme uygulamalarmin Ogrencilerin  akademik
basarilarini gelistirmede etkili oldugu soylenebilir.

118



ZfWT vol 10, No. 3 (2018) 109-125

1.3. Kontrol grubunun akademik basar1 6n test puanlari ile akademik
basar1 son test puanlar1 arasinda son test lehine anlamli farklilik var midir?

Tablo 3’te kontrol grubunun akademik basari 6n test ve son test
puanlaria ait bulgular sunulmaktadir.

Tablo 3: Kontrol Grubu Akademik Basar1 Sinavi On Test ve Son Teste iliskin
Bagimli Gruplar I¢in t Testi Analiz Sonuglari

Test N X S sd t p
On test 30 15, 67 4,29 29 -1,909 0,66
Son test 30 17,1333 5,93

Tablo 3 incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari
On test puanlar1 ortalamasinm 15,67 oldugu, akademik basar1 son test
puanlart ortalamasinin ise 17,1333 oldugu goriilmektedir. Eriginin 1,4633
oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunun akademik basar1 6n test ve son test
puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi, bagimh
gruplar icin t testi ile analiz edilmis, hesaplanan t degeri ve %95 giiven
araliginda anlamlilik diizeyine gore testler arasinda anlamli bir farklilik
belirlenmemistir (t(29)=;-1,909 p>0,05). Ortalama ve standart sapma
degerleri dikkate alindiginda, kontrol grubunun akademik basarisinda artis
oldugu goriilmektedir.

1.4. Deney grubunun akademik basari son test puanlari ile kontrol
grubunun akademik basari son test puanlari arasinda anlamli farklilik var
midir?

Tablo 4’te deney ve kontrol gruplarinin akademik basari son test puan
ortalamalar1 arasindaki fark goriilmektedir.

Tablo:4 Deney ve Kontrol Gruplarinin Coktan Se¢meli Akademik Bagar1 Son Test
Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasina Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t Testi
Analiz Sonuglari

Grup N X S sd t p
Deney 27 21,9630 4,10 55 3,536 0,001
Kontrol 30 17,1333 5,93

Tablo 4 incelendiginde, akademik basari son test puan ortalamalari
deney grubu i¢in 21,9630, kontrol grubu O6grencilerinin son test puanlar
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ortalamast 17,1333’tlir. Ayrica deney grubunun standart sapmasi 4,10
kontrol grubunun standart sapmasi 5,93 olarak bulunmustur. Hesaplanan t
degeri ve %95’lik anlamlilik diizeyi g6z O6niinde bulunduruldugunda
akademik basarilart acisindan deney ile kontrol grubunun son test puanlar
arasinda anlamli bir farklilik belirlenmistir (t(55)=3,536; p<0,05). Ortalama
ve standart sapma degerleri de dikkate alindiginda, deney grubundaki
basarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu bulgulara gore,
probleme dayali oOgrenme uygulamalarmin &grencilerin  akademik
basarilarini gelistirmede daha etkili oldugu soylenebilir.

1.5. Deney grubunun akademik basari son test ve On test puanlari
arasindaki fark puanlar ile kontrol grubunun akademik basari son test ve 6n
test puanlar1 arasindaki fark puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

Tablo 5’te deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 son test puan
ortalamalarmin farklar1 ile 6n test puan ortalamalarinin farklar arasindaki
farklar goriilmektedir.

Tablo:5 Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Basar1 Son Test ve On Test Puan
Ortalamalar1 Arasindaki Farkin t Testi Analiz Sonuglari

Grup N X S sd t p
Deney 27 4,63 2,73 55 3,324 0,002
Kontrol 30 1,4633 4,21

Tablo 5 incelendiginde deney grubunun, akademik basari 6n test ve
son test puan ortalamalar1 arasindaki fark 4,63 iken, kontrol grubunun,
akademik basari On test ve son test puan ortalamalart arasindaki fark 1,4633
olmustur. Ayrica deney grubunun standart sapmasi1 2,73, kontrol grubunun
standart sapmas1 4,21 olarak bulunmustur. Hesaplanan t degeri ve %95
gliven araligr anlamlilik diizeyi g6z oniinde bulunduruldugunda akademik
basar1 diizeyleri acisindan deney son test ve On test puanlar1 arasindaki fark
puanlari ile kontrol son test ve 6n test fark puanlari arasinda anlamli bir
farklilik oldugu belirlenmistir (t(55)= 3,324; p<0,05). Ortalama ve standart
sapma degerleri dikkate alindiginda, bu farkin deney grubu lehine oldugu
goriilmektedir.

4. SONUC VE ONERILER
Alt problemler dogrultusunda su sonuglara ulasilmigtir:

Tablo 1’e gore, akademik basar1 testi on test puanlara bakildiginda,
deney grubundaki 6grencilerin akademik basar1 6n test puanlari ortalamasi
ile kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puanlarinin arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik yoktur.
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Deney grubunda yer alan deneklerin uygulanan akademik basari testi
son test puanlar1 aritmetik ortalamalari, 6n test aritmetik ortalamalarina gore
daha yiiksektir. Bu sonuca bagl olarak Tablo 2°den de anlasilacag: iizere
probleme dayali 6grenme uygulamalar1 deney grubundaki denekler iizerinde
etkili olmustur. Deney grubundaki dgrencilerin deneysel igslem sonrasi sahip
olduklar1 bilgi diizeyleri deneysel islemden Once sahip olduklar1 bilgi
diizeylerine gore ilerleme gostermistir. Bilgi diizeyindeki bu ilerleme
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.

Kontrol grubunun bagar testi son test puanlar1 aritmetik ortalamasi, 6n
test puanlar aritmetik ortalamasina gore daha yiiksektir. Tablo 3’e gore
kontrol grubunun akademik basari testi son test puanlari ile 6n test puanlari
arasindaki fark anlamli bulunmamistir. Bu sonuca gore karma yontemlerin
Ogrencilerin  bilgi  diizeyleri {izerinde probleme dayali &grenme
uygulamalarinin kullanildig1 gruptaki kadar olmasa da olumlu yonde katki
sagladigi seklinde yorumlanmustir.

Tablo 4’e gore, akademik basar1 testi son test puanlarina bakildiginda,
deney grubundaki 6grencilerin akademik basari son test puanlar1 ortalamasi,
kontrol grubundaki &grencilerin son test puanlari ortalamasina gore daha
yiiksektir. Ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
gOrilmistiir.

Tablo 5’e gore, deney ve kontrol gruplarinin akademik basari son test
puan ortalamalarinin farklar1 ile 6n test puan ortalamalarinin farklan
arasindaki farklara bakildiginda aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark oldugu goriilmiistiir. Probleme dayali 6grenme uygulamalarinin, karma
yontemlere kiyasla ortaokul 7. simif Ggrencilerinin Tirkce dersindeki
akademik basarilarini arttirmada daha etkili oldugu goriilmistiir.

Aka (2012), Alagéz (2011) ve Buran’in (2012) yapmis oldugu
calismalarda da benzer sonuglara ulasilmistir. Her ii¢ ¢alismada uygulanan
probleme dayali 6grenme deney grubunun akademik basarilarini arttirmada
daha etkili olmustur. Caligmalarda deney ve kontrol gruplarmin son basari
testlerinde bir artis olmasina karsin, probleme dayali 6grenmeyle 6gretimin
yapildig1 deney grubu dgrencilerinin “Bagar1 Testi”’nden aldiklar1 son test
puan ortalamalari ile geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir
farklilik ortaya ¢iktig1 tespit edilmistir. Cantiirk Gilinhan (2006), Demirel ve
Arslan-Turan (2010) da yaptiklar1 calismada PDO’niin akademik basariya
olumlu etki ettigi sonucuna ulagmislardir. MacKinnon (1999) yaptigi
aragtirmada, probleme dayali 6grenme yonteminin dgrenci basar1 diizeyini
arttirdigini belirtmistir. Polanco, Calderon, ve Delgado (2004) ii¢ yil siiren
deneysel bir ¢aligma gergeklestirmislerdir. Calisma miihendislerin aldig1 bes
farklr derste yiiriitiilmiistiir. Calisma sonucunda iki derste istatistiksel olarak
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fark bulunmus, diger {i¢ derste artis olmasina ragmen fark bulunmamistir.
Stattendfield ve Evans’in (Akt. Yaman, 2003, s.179), yaptiklar1 deneysel
calismada PDO’niin dgrencilerin basar1 diizeylerini arttirdig belirlenmistir.
PDO’niin uygulandig: bilgisayar egitimi alaninda 6grencilerin akademik
basarilarinin daha fazla arttigini belirlenmistir (Chang, 2001).

Probleme dayali 6grenmenin akademik basariya olumlu etkisi oldugu
yoniinde farkli alanlarda yapilan arastirmalar vardir. Alper (2003), Bayrak
(2007), Cetin (2011), Celik, Eroglu ve Selvi, (2012), Cinar (2007), Tavukcu
(2006), Uslu (2006) tarafindan yapilan arastirmalarda PDO yénteminin
akademik basar1 lizerindeki etkisi ortaya konmustur. Bu arastirmada elde
edilen bulgular, belirtilen ¢aligmalarla benzerlik gostermektedir.

Buna karsin bazi arastirmalarda ise probleme dayali 6grenmenin
akademik basariya etki etmedigi veya geleneksel yonteme gore daha az etki
ettigi  belirtilmistir (Kogakoglu, 2008; Korucu, 2007; Ozdemir, 2005;
Sifioglu, 2007; Sungur, 2004).

Bu c¢alismada probleme dayali o6grenme kullanimi Ogrencilerin
akademik basarilarin1 olumlu yo6nde etkilemistir. Bu sonugtan hareketle
asagida bazi oneriler sunulmustur.

Egitimde probleme dayali 6grenme kullaniminin istendik sonuglar
dogurabilmesi i¢in bireyde grupla ¢alisma bilincinin gelistirilmesi
gerekmektedir. Grupla ¢aligma bilincinin gelisimi igin bireyin duygu ve
diistincelerini aktarabilecegi 6zgiir, elestirel yaratict ortamlarin olusturulmasi
gerekir. Bu ortamlar igerisinde metin, karikatiir, saydam sunusu, gibi
probleme dayali 6grenme senaryolarinin bireyin yasina uygun seviyede
verilmesi 6nemlidir. Tiirk¢e derslerinde senaryo, karikatiir, resim, fotograf,
fikra gibi materyaller 6gretmenler tarafindan probleme dayali 6grenme
yontemi ile uyumlu sekilde kullanilmalidir.

Benzeri c¢aligmalar daha alt ve ist siniflarda (degisik problem
durumlar1 da ele alinarak) yapilabilir. Bu dogrultuda Tiirk¢e programinda
yeni diizenlemeler yapilabilir.

Tiirkge Dersi Ogretimi Programi’nda 6grencilerinin yaratic1 diisiinme
ve elestirel diisiinme gibi becerilerinin gelistirilmesi beklenir. Tiirkge
derslerinde bu becerilerin gelistirilmesine yonelik ilgili alan yazinindan
hareketle probleme dayali 6grenme uygulamalart gergeklestirilebilir.
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